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EDUCAQAO AMBIENTAL EA FORMAQAO DE PROFESSSORES NA
EDUCACAO A DISTANCIA: um estudo sobre a Agenda 21

Formacéo de Professores

Marlene Fernandes?!
Jutta Cornelia Reuwsaat Justo?

Este texto apresenta os conceitos relacionados & Educagdo Ambiental (EA), no ambiente escolar e a
formacdo de professores a luz das orientagdes preconizadas na Agenda 21. O desenvolvimento deste
trabalho partiu do seguinte questionamento: a educacdo ambiental (EA) tem sido contemplada nos
curriculos de formacéo de professores (polivalentes) que atuardo na educacédo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental? Consideramos que a EA pode contribuir para a efetivagdo de transformacées
sociais ao colaborar para a formacéo de sujeitos autdnomos/cidadaos, faz-se importante estabelecer elos
entre a formacdo de professores, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que subsidiem o
protagonismo do aluno em relagdo a sua formag8o na perspectiva de formar um educador pesquisador
capaz de contribuir com as transformacfes sociais e educacionais nos locais de atuacdo. Embora
reconhegamos que as escolas brasileiras apresentem condi¢fes desfavoraveis para a concretizacao de tais
praticas, interessa-nos investigar suas possibilidades. A partir do questionamento, elegemos para a
construgdo desse estudo a proposta da Agenda 21 e a correlagdo com a disciplina de Educagdo em
Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), nas modalidades
presencial e educacdo a distancia (EaD). Objetivamos também analisar 0s componentes curriculares da
referida disciplina, verificando as competéncias relacionadas & EA com vista a inclusdo das proposicoes
da Agenda 21 na construgdo de uma proposta pedagdgica inovadora e comprometida com a formagéao de
professores conscientes ambientalmente em todo o territério nacional devido a abrangéncia da educagéo a
distancia da Universidade.

Palavras Chaves: Formacéo de professores. Educacdo Ambiental. Agenda 21 Escolar.

INTRODUCAO

A tematica ambiental vem sendo debatida e analisada pela populacéo,
principalmente quando ha& divulgacdo pelos meios de comunicacdo de noticias
alarmantes sobre a degradacdo ambiental, efeito estufa, degelo das calotas polares,
queimadas, inundacgdes e catastrofes ambientais. No entanto, ainda carecemos de acOes
e politicas publicas que promovam a reflexdo e a mudanca de atitude em relacdo a
preservacao e cuidados com o planeta.

No campo da educagdo formal, hd necessidade de ampliar as discussdes no
ambito das escolas de educacdo infantil e ensino fundamental sobre a educagédo
ambiental com o intuito de promover acOes reflexivas sobre os temas para que as

! Mestre em Educacdo. Universidade Luterana do Brasil. pedagogia.canoas@ulbra.br.
2 Doutora. Universidade Luterana do Brasil. jcrjusto@gmail.com
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criancas e adolescentes sintam-se comprometidos com a preservacgdo e sustentabilidade
ambiental.

Outro aspecto relevante refere-se a formacdo dos professores que atuardo na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente no curso
de Pedagogia, visto que estes professores terdo a responsabilidade de desenvolver os
conceitos iniciais sobre o tema.

As Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN) do Curso de Pedagogia,
promulgadas em 2006, destaca no artigo 4° que o curso destina-se a formacdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

As DCN ampliam as possibilidades de atuagdo do professor pedagogo, no
entanto, percebe-se que mesmo ocorrendo a ampliacdo do espago de atuacdo do
profissional, a acdo docente em sala de aula dos anos iniciais continua a ser prioridade
nos anos iniciais na educacao basica. Nesse cenario alguns autores definem a atuacao do
pedagogo como professor polivalente®. Para Lima (2007) o professor polivalente é
aquele que “atua em mais de uma das areas que compdem o curriculo nacional dos anos
iniciais do ensino fundamental” (p. 64).

Nesse contexto de formacdo do professor pedagogo que necessita transitar em
diferentes areas do conhecimento, insere-se o fulcro deste estudo. A analise* da
disciplina de Educacdo em Ciéncias Naturais, especificamente, os conteidos relativos a
educacdo ambiental efetiva-se a luz dos preceitos legais e normativos de formacdo de
professores e da estrutura curricular necessaria a formacdo do professor para atuar na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

A reestruturagdo curricular do curso de Pedagogia, deflagrada a partir da
aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 desencadeou uma profunda revisdo e
(re)adequacdo das abordagens tematicas de todas as disciplinas do curso na perspectiva
de estabelecer as competéncias, habilidades, atitudes e valores estabelecidos pelo Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade e pelas normativas legais de
formacgéo dos professores.

3 O termo polivalente, segundo o Dicionario Houaiss (2001), significa assumir multiplos valores ou oferecer varias
possibilidades de emprego e de fungéo, a saber: ser multifuncional; que executa diferentes tarefas; ser versatil, que
envolve varios campos de atividade; plurivalente; multivalente.

4 Serdo analisadas as abordagens tematicas da disciplina de Educagéo em Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) — modalidades EaD e presencial.
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Em relacdo a disciplina ja nominada e, especificamente, aos conteudos sobre
educacdo ambiental, alguns questionamentos estdo (re)direcionando o planejamento e as
acOes dos professores do curso: a) como é trabalhado o conceito de pedagogia ambiental
e 0 conceito de ambientalizacdo da educacdo? b) quais os conhecimentos em relagdo as
questBes ambientais sdo necessarios para a formagdo do pedagogo? c) a proposta da
Agenda 21 é importante para a formacdo dos professores? d) as escolas de educagao
basica desenvolvem acGes ambientais a partir do legado da Agenda 21? e) quais
projetos podem ser elaborados para o desenvolvimento da Agenda 21 Escolar? Este
estudo propde um recorte na listagem dos componentes curriculares da disciplina de
Educacao em Ciéncias Naturais, considerando que a disciplina aborda outras tematicas.

EDUCACAO AMBIENTAL E A FORMACAO DE PROFESSORES

As mudancas ambientais percebidas em todo o planeta, com dados alarmantes
das agéncias e 6rgaos internacionais que monitoram o estudo do clima, desmatamentos,
catastrofes ambientais sdo alarmantes e impactam a vida e a sobrevivéncia das espécies.
Nesse sentido € importante perceber o papel da educacédo na conscientizacdo, motivagdo
e sensibilizacdo das pessoas para a preservacdo do planeta, desenvolvimento de uma
cidadania responsavel que priorize a sustentabilidade e a qualidade de vida.

Nesse cenario a educacdo ambiental das criancas e adolescentes, contemplada
nos curriculos da educacdo basica assume cada vez mais a fungdo transformadora na
perspectiva de uma educacao planetaria, ampla, contextualizada, reconhecendo a
importancia da profunda relacdo entre o sujeito e o meio, aprendendo a ver e a
pensar de forma complexa. O professor da educacdo infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental assume, nesse processo, a responsabilidade de desenvolver
novas habilidades e competéncias sendo o mediador na construgao de referenciais
ambientais.

Luzzi (2012) propde uma pedagogia ambiental, a qual critica a visdo de mundo
maquina e o seu reflexo educativo, que percebe as escolas como maquinas de transmitir
conteudos; um tecnicismo causalista que afogou professores e alunos em rituais, sob o
império da ordem e falsos critérios de eficacia e eficiéncia.

A pedagogia ambiental, a qual Luzzi (2012) refere-se, enxerga a escola como
um espaco emancipador de professores, estudantes e comunidades provocando a
autorreflexdo critica da sociedade, da escola, dos conteidos, métodos e processos que
nela se desenvolvem uma escola que aprende da sua pratica. A préatica transformadora
nas escolas requer a formacao de professores, principalmente nos cursos de licenciatura,
voltada, principalmente, para o entendimento da sua agdo docente.

Formagéo de Professores Dialogos Tematicos 3
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Para Ndvoa (1997) a formacdo de professores carece de um entendimento
aprofundado em relacédo a profissionalidade docente, que encontra o eixo de referéncia
no desenvolvimento pessoal do professor no ambiente de trabalho articulando-se com os
projetos e objetivos da escola, na perspectiva de atuacdo do professor individualmente e
do coletivo docente.

A construcdo da identidade docente é uma das premissas norteadoras na
formacdo de professores, considerando que a formacdo docente ndo se constroi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas atraves de um trabalho
reflexivo sobre as praticas e de (re)construcdo permanente da identidade pessoal
(NOVOA, 1992).

Pimenta e Anastasiou (2014) sinalizam importantes consideracfes sobre a
formacdo de professores e a necessidade de desenvolver os conhecimentos com base
numa metodologia investigativa e problematizadora com o objetivo de "utilizar a
pesquisa como principio cognitivo na formacdo docente, propondo situacdes de
investigacdo da realidade escolar e do ensino”. Agindo desse modo, instala-se a
possibilidade de que o aluno "incorpore a pesquisa no percurso de formacéo e na pratica
dos professores™ (p. 24). O aluno pesquisador procura compreender a realidade através
das pesquisas, reflexfes e escritos que contribuam para estabelecer um dialogo fértil
entre universidade/escola/comunidade.

O grande desafio atualmente na formacéo de professores esta relacionado com o
processo do aprender a ensinar (MIZUKAMI, 2000). Sendo assim, a escola deixa de ser
somente um espaco de aprendizagem, mas sim um processo de desenvolvimento
profissional, onde os professores devem ser preparados para um mundo em mudanga,
desenvolvendo seu carater profissional de acordo com os contextos sociais, do qual ird
fazer parte.

Além disso, no processo de formacdo do professor devemos considerar as
habilidades com os contetdos, assim como o conhecimento do processo de ensino
(didatica, avaliacdo), para que os futuros professores ndo desenvolvam somente as
habilidades de “pensar como professores”, mas sim agir como profissionais da
educacdo, administrando toda a complexidade da docéncia (MIZUKAMI, 2000).

Sendo assim, se torna fundamental no processo de formacao dos professores a
compreensdo da importancia da reflexdo como uma pratica continua durante a docéncia,
tanto na formag&o inicial, quanto na formagéo continuada, para que o professor seja
capaz de observar suas préaticas diarias, analisando os pontos positivos e as estratégias
que devem ser reformuladas, perante as realidades observadas (ALARCAO, 2003).

A partir dessas proposi¢des a formacdo de professores se reveste de profundo
significado quando atribui ao profissional & autonomia e o protagonismo em relacéo a

Formagéo de Professores Dialogos Tematicos 4



AN 3 i
“¥ )":" O ENCONTRO DE CIENCIAS EM EDUCACAO
o &5
.\~:;‘(“" e PARA A SUSTENTABILIDADE
-~ .
g (€ 12 a 14 de setembro de 2018 ULBRA Canoas

sua formacao, ao mesmo tempo em que atribui a instituicdo formadora 0 compromisso
ético na constituicdo de um curriculo voltado para as questdes ambientais, fulcro de
nossa investigacao. A reestruturacdo da disciplina de Educacdo e Ciéncias Naturais do
curso de Pedagogia prop6e a ampliagdo do conceito de ambientalizag&o curricular com
a insercdo de conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e
ambientais no sentido de educar para a sustentabilidade socioambiental (GUERRA,
2014).

CURSO DE PEDAGOGIA: QUESTOES LEGAIS E EDUCACAO AMBIENTAL

A educagdo ambiental foi oficialmente normatizada pela Lei n. 9.795, de 27 de abril
de 1999 que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras
providéncias. Nos primeiros artigos da lei, percebe-se a preocupacao dos legisladores na
definicdo e amplitude da EA:

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Ja o artigo 9° define a abrangéncia da educacdo ambiental no &mbito dos curriculos
das instituicGes de ensino publicas e privadas, englobando os niveis: educacdo basica,
educacdo superior, educacdo especial, educacdo profissional e educacdo de jovens e
adultos. Nesse contexto as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia —
Resolugdo CNE/CP n.01/2006, no Artigo 2° - define:

8 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacéo e
reflexdo critica, propiciara:

I - 0 planejamento, execucéo e avaliacédo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o
psicologico, o linglistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural (grifo
N0sso).

Na esteira das normatizacbes dos cursos de graduacdo deflagradas a partir da
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de cursos, em 2012 ¢é aprovada a
Resolugdo n. 2/2012 que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Ambiental. O Artigo 1° define que as normatizacdes da referida resolucédo
devem abarcar as instituicdes de educacdo béasica e de educacao superior e, para efeito
deste estudo, destaca-se o inciso Il, com o seguinte objetivo:

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacgdo
Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a concepc¢do de Educacdo Ambiental
como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes (grifo nosso).

Considerando as questdes legais que normatizam a EA nos diversos niveis do
sistema educacional do pais, cabe registrar que a organizacao curricular do curso de
Pedagogia da ULBRA contempla as orientagdes legais ao definir a inclusdo da
disciplina de Educagdo em Ciéncias Naturais na matriz curricular do curso, conforme
exemplificado no quadro 01.

Quadro 01 — Organizacdo curricular da disciplina
DISCIPLINA: Educagéo em Ciéncias Naturais - 68horas 04 créditos

EMENTA

Os fundamentos das ciéncias naturais, a diversidade dos fendmenos da natureza e dos
seres que habitam o planeta Terra, envolvendo questdes metodologicas e de espacos
ambientais, livres, holisticos e ecologicos de valorizagdo da vida, de preservagdo da natureza,
de reservas e de espécies em extingéo.
OBJETIVO DA DISCIPLINA
Definir conceitos e principios béasicos relativos as ciéncias fisicas e bioldgicas e as questdes
metodoldgicas do ensino das ciéncias, considerando as hipéteses prévias dos alunos, a
vivéncia de experimentos, as conjecturas e a observacdo de fenémenos, o confronto de pontos
de vista e 0 processo de descoberta e reinvencdo do conhecimento.
COMPETENCIAS E HABILIDADES
- Definir conceitos e principios bésicos relativos as ciéncias fisicas e bioldgicas e as questdes
metodoldgicas do ensino das ciéncias, considerando as hipoGteses prévias dos alunos, a
vivéncia de experimentos, as conjecturas e a observacdo de fendbmenos, o confronto de pontos
de vista e 0 processo de descoberta e reinvencdo do conhecimento;
- Aprofundar os estudos relativos a educacdo ambiental e a educacdo para a salde e
sexualidade na perspectiva do trabalho com os temas transversais ao curriculo escolar, através
do trabalho com a pedagogia dos projetos;
- Vivenciar atividades de campo, refletindo sobre as relacbes de interdependéncias dos
elementos da natureza e dos seres vivos entre si para a constituicdo e manutencgéo da vida;
- Realizar a construcdo de novas aprendizagens no campo das ciéncias, numa abordagem
interdisciplinar.
PROGRAMA - COMPONENTES CURRICULARES
- O ensino de ciéncias e suas perspectivas: historia, caracteristicas e situacdo atual no Brasil,
os Pardmetros Curriculares Nacionais.
- Metodologia do ensino de Ciéncias: relacBes entre 0 senso comum e 0 conhecimento
cientifico; o antropocentrismo no ensino de ciéncias e sua superacdo para uma Visdo
biocéntrica e ecoldgica; o egocentrismo do pensamento infantil e a racionalidade no ensino das
ciéncias; critica a observacao pura do método cientifico e valorizagéo do trabalho que fornece
a formulacéo de problemas, a elaboracéo de conjecturas e a postura investigativa.
- Conceitos bésicos das ciéncias fisicas e bioldgicas: as hipoteses prévias das criangas e a
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organizacéo pedagdgica favorecedora da construgdo do conhecimento cientifico.
- A pedagogia de projetos e os temas transversais como opg¢des metodoldgicas favorecedoras
da construcdo do conhecimento em ciéncias e ao desenvolvimento da autonomia.

Fonte: Projeto Pedag6gico do Curso de Pedagogia / ULBRA. 2017

A organizacdo curricular da disciplina de Educagéo em Ciéncias Naturais como
evidenciado no quadro 01, registra as competéncias e habilidades requeridas na
formagdo do pedagogo e o0s componentes curriculares propostos para o0
desenvolvimento das mesmas. No entanto, ndo esta explicitado nos componentes
curriculares a tematica da Agenda 21 o que ocasionou a revisdo do plano da disciplina
com o estudo e andlise do tema por parte dos professores responsaveis e a proposicao de
inclusdo da Agenda 21 como componente curricular.

Desta forma, atualmente, a disciplina esta em processo de reestruturagdo que
compreende a revisdo da ementa, objetivos, competéncias, habilidades e componentes
curriculares. Cabe destacar que a proposicao de inclusdo da tematica Agenda 21, tanto
na modalidade presencial quanto EaD, vai possibilitar o desenvolvimento de projetos
locais e escolares em todo o territério nacional, visto que o curso de Pedagogia EaD
ocorre em 86 polos distribuidos em todas as regides do pais.

A dindmica de atualizacdo do plano da disciplina de Educacdo em Ciéncias
Naturais prevé a revisdo do livro on line da disciplina, abertura de foruns de discusséo
sobre o tema, elaboracdo de projetos sobre a agenda 21 e de atividades praticas a serem
desenvolvidas nas comunidades dos alunos em formacdo, socializagdo dos projetos
locais e escolares produzidos pelos alunos através dos féruns e mostra pedagdgica on
line e presencial nos polos, etc. A inclusdo da disciplina reestruturada na matriz
curricular do curso ocorrera em 2019-1.

BREVE INCURSAO - AGENDA 21 E SEUS DESAFIOS®

A Agenda Global, um dos principais legados da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, foi
assinada por 179 chefes de Estado e de Governo. A Agenda Global contém
recomendagdes concretas de como acelerar de forma consistente, embora gradual e
negociada, a substituicdo dos atuais padrdes de desenvolvimento vigentes no mundo.

O destaque internacional e a mobilizagcdo nacional em torno da Conferéncia de
1992 abriram também a possibilidade real de acelerar, no plano interno, mudancgas no
modelo de desenvolvimento. A década de 1990, no Brasil, destacou-se pela luta por

5 Para ser fiel aos objetivos do documento a organizacdo do capitulo estruturou-se a partir de excertos da Agenda 21
Brasileira: AcOes Prioritarias. Disponivel em: http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-
21/agenda-21-brasileira.
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estabilizacdo econdmica, abrindo caminhos de compromisso com a sustentabilidade
politica, social e ambiental, segundo os preceitos inovadores da Agenda 21.

A partir desse contexto e com o firme proposito de fortalecer a posicdo
internacional do Brasil na conducdo das politicas mundiais de desenvolvimento
sustentavel e de acelerar, internamente, a transicdo para 0o novo modelo de
desenvolvimento foi criacdo da Comissao de Politica e Desenvolvimento Sustentavel e
da Agenda 21 Nacional, através do Decreto Presidencial em 26.02.1997 denominado
Acdes Prioritarias — Agenda 21 Brasileira. O documento contou com a participacdo
de diversas instituicGes nacionais e foi concluindo em cinco anos.

O documento destaca que o0 objetivo comum a ser atingido no territério
nacional em relacdo aos preceitos da Agenda 21 ndo esta restrito a preservagdo do
meio ambiente, mas ao desenvolvimento sustentavel ampliado e progressivo que
introduz, na discusséo, a busca do equilibrio entre crescimento econémico, equidade
social e preservacdo ambiental (Agenda 21, 2002, p. 04). Assim, o documento registra
que ha necessidade de uma mobilizacdo nacional através da cooperacdo e da
sensibilizacdo de todos os segmentos sobre a continuidade da vida e o desenvolvimento
da vida das geracBes futuras, conscientizando sobre a exploracdo predatéria dos
recursos naturais. Nesse contexto a educacdo ambiental em nivel nacional de criancas e
adolescentes constituiram-se como um recurso prioritario na mudanga de atitudes em
relacdo a preservacao e a sustentabilidade.

Né&o ha a menor davida de que o processo de elaboragdo da Agenda 21 Brasileira é a
mais ampla experiéncia de planejamento participativo desenvolvida no pais no
periodo posterior & Constituicdo Federal de 1988, embora haja o registro de
encontros de grande consulta e participacdo, entre 0s quais destacam-se: Relatdrio
Ri0-92, Projeto Aridas, Agenda Positiva da Amazénia e Conferéncia Nacional de
Ciéncia e Tecnologia. O significado dessa experiéncia se revela pela abrangéncia do
publico-alvo (de pequenas comunidades rurais as organizacGes empresariais mais
expressivas na formacdo do PIB brasileiro), pela amplitude geogréfica (localidades,
estados, micro e macrorregides) e pela abertura tematica favorecida pelo conceito de
sustentabilidade ampliada e progressiva (Agenda 21, 2002, p. 14).

Na prética, o maior desafio da Agenda 21 € internalizar, nas politicas publicas
do pais e em suas prioridades regionais e locais, 0s valores e principios do
desenvolvimento sustentavel, como meta a ser atingida no mais breve tempo possivel.
Para tanto, é necessario um compromisso coletivo, envolvendo os mais diferentes
atores, inclusive os meios de comunicacdo, para a produgdo de grandes impactos que, a
todos, contagiem. A chave de seu sucesso depende da capacidade coletiva de mobilizar,
integrar e dar prioridade a algumas acOes seletivas de carater estratégico, que
concentrem esforgos e desencadeiem grandes mudangas.

A partir da Conferéncia do Rio, cada pais comprometeu-se a definir sua propria
Agenda, fixando prioridades, envolvendo a sociedade e o governo, promovendo
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parcerias e introduzindo meios de implementacdo capazes de reverter 0s processos de
insustentabilidade no modelo de desenvolvimento em vigor no mundo. Com o proposito
de cumprir esse compromisso, a Comissédo de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel
e da Agenda 21 Nacional - CPDS, coordenada pelo Ministério do Meio Ambiente e
composta por dez membros, com paridade entre a sociedade civil e o governo, vem
trabalhando desde 1997.

A CPDS, apés a etapa de preparacdo dos seis documentos tematicos, iniciou
uma mobilizacdo pelo maior envolvimento dos diversos segmentos da populacdo na
construcdo da Agenda e pela inser¢do do processo na pauta politica do pais. O trabalho
realizado até aquele momento foi consolidado no documento Agenda 21 Brasileira:
bases para discussao e entregue ao Presidente da Republica em 8 de junho de 2000,
quando foi anunciada a continuidade do processo de elaboragdo da Agenda, por meio da
realizacdo de debates estaduais a serem consolidados em encontros regionais.

N&o h& a menor duvida de que o processo de elaboracdo da Agenda 21 Brasileira
¢ a mais ampla experiéncia de planejamento participativo desenvolvida no pais no
periodo posterior a Constituicdo Federal de 1988, embora haja o registro de encontros
de grande consulta e participacdo, entre os quais destacam-se: Relatorio Rio-92, Projeto
Avridas, Agenda Positiva da Amazonia e Conferéncia Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

A organizagdo do documento Agenda 21 Brasileira estrutura-se a partir de
grandes temas, organizados em objetivos: 01-21, conforme demonstra o quadro 02:

Quadro 02 — Tematicas e objetivos da Agenda 21
A economia da poupanca na sociedade do conhecimento

Objetivo 1 | Producéo e consumo sustentaveis contra a cultura do desperdicio

Objetivo 2 | Ecoeficiéncia e responsabilidade social das empresas

Objetivo 3 | Retomada do planejamento estratégico, infra-estrutura e integracao regional
Objetivo 4 | Energia renovavel e a biomassa

Objetivo 5 | Informacéo e conhecimento para o desenvolvimento sustentavel

Incluséo social para uma sociedade solidaria

Objetivo 6 | Educacao permanente para o trabalho e a vida

Objetivo 7 | Promover a salde e evitar a doenca, democratizando o SUS

Objetivo 8 | Inclusdo social e distribuicdo de renda

Objetivo 9 | Universalizar o saneamento ambiental protegendo o ambiente e a salde

Estratégia para a sustentabilidade urbana e rural

Objetivo 10 | Gestdo do espaco urbano e a autoridade metropolitana

Objetivo 11 | Desenvolvimento sustentavel do Brasil rural

Objetivo 12 | Promogdo da agricultura sustentavel

Objetivo 13 | Promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e sustentavel
Objetivo 14 | Implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel

Recursos naturais estratégicos: agua, biodiversidade e florestas

Objetivo 15 | Preservar a quantidade e melhorar a qualidade da agua nas bacias
hidrogréficas
Objetivo 16 | Politica florestal, controle do desmatamento e corredores de biodiversidade
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Governanga e ética para a promoc¢ao da sustentabilidade

Objetivo 17 | Descentralizacdo e o pacto federativo: parcerias, consércios e o poder local
Objetivo 18 | Modernizacdo do Estado: gestdo ambiental e instrumentos econdmicos
Objetivo 19 | RelagOes internacionais e governanga global para o desenvolvimento
sustentavel
Objetivo 20 | Cultura civica e novas identidades na sociedade da comunicac¢do A formacéo
de capital social

Objetivo 21 | Pedagogia da sustentabilidade: ética e solidariedade
Fonte: Agenda 21 Brasileira: agdes prioritarias. 2002

As temaéticas e objetivos da Agenda 21 sdo propulsoras das transformacdes
sociais, econémicas, politicas, culturais e educacionais que o0 pais ainda precisa
construir e/ou intensificar nas politicas pablicas que tratam sobre o meio ambiente e
sustentabilidade. Assim, neste trabalho, o objetivo 21 sera abordado resumidamente, por
tratar-se da operacionalizagéo e consolidacéo dos demais objetivos propostos.

Objetivo 21 - Pedagogia da Sustentabilidade: ética e solidariedade

O principal fundamento da boa governanga é 0 compromisso com a ética, aqui
entendida como um cddigo de valores partilhados por toda a sociedade, com o objetivo
de proteger o conjunto de seus membros contra os interesses de uma minoria. Ao fixar
limites para o comportamento individual, a ética, em realidade, estabelece condicbes de
previsibilidade necessarias ao bom funcionamento do corpo social, inclusive no mundo
privado e dos negdcios.

O enfraquecimento do Estado, a desorganizacdo social e a énfase na vida
material aumentam os sentimentos coletivos de falta de protecdo e abandono que levam
muitas pessoas para 0 misticismo, enquanto outras permanecem totalmente descrentes.
O individualismo predatorio mina as bases mais sélidas da vida em sociedade, a
solidariedade grupal, os lagos de familia e de vizinhanca. Esse processo corrosivo
provoca serios danos morais e materiais a comunidade humana.

A expansao das fronteiras do conhecimento racional e a crenca incondicional de
que a tecnologia pode resolver todos os problemas enfrentados pelo ser humano é um
ponto sensivel que se confunde com a laicizacdo e a especializagdo excessiva e com a
perda de referéncias humanas e afetivas. Problemas e situacbes como a manipulacao
geneética, as armas de exterminio, 0s residuos perigosos, os transplantes de 6rgéos, e,
especialmente, a devastacdo ambiental, impdem uma ética entre geracbes cuja
conseqiiéncia exige extrema responsabilidade e precaucéo.

A prosperidade material se fez acompanhar - como ja ocorreu em outras
civilizagdes do passado - de um profundo vazio moral. Mas o fato novo foi a crise
ecoldgica e a possibilidade de esgotamento de nossos recursos naturais, comprometendo
a continuidade da vida. A Agenda 21 prop0e a pedagogia da sustentabilidade como
modeladora dos codigos éticos do século XXI.
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Surge, portanto, a partir dessas grandes lacunas, a ideia-forca de uma civilizacao
planetaria, ligada a uma sociedade mundial que comungue dos mesmos ideais de
celebracéo da vida, da solidariedade, da justica e em torno de temas que afetam todos os
seres humanos: a alimentacdo, a agua, o ar, a saude, a moradia, a educacao, a seguranca,
a comunicacdo. Essa dependéncia comum das fontes naturais e sociais da existéncia
exige uma nova ética do cuidado, proposta por Leonardo Boff, um dos redatores da
Carta da Terra, junto com o sentido budista da compaixdo. E a ‘modernidade ética’
contrapondo-se a ‘modernidade técnica’ que predominou no século XX.

A Agenda 21 Brasileira reforca a necessidade de divulgacdo dos principios da
Carta enquanto guia para 0s governos, sociedade civil e empresarios. A Carta da Terra é
um instrumento educacional de promocéao do desenvolvimento sustentavel que ja conta
com o apoio da Unesco para divulga-la mundialmente, e seu objetivo é inspirar a
humanidade em seus codigos de conduta.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as discussdes ao longo do texto, apresenta-se uma proposta de
reestruturacdo da disciplina de Educacdo em Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia
com vistas a inclusdo da tematica Agenda 21 como componente curricular. Objetiva-se,
com a proposicdo da temaética, a criacdo de um espaco de investigacdo no ambiente
escolar, tendo como embasamento o conceito de ambientalizacdo da educacéo e uma
pratica que supera a visao da escola como simples prédio que alberga salas, em que 0s
professores transmitem contetidos aos seus alunos (LUZZI, 2012).

Sugere-se que a préatica educativa, a ser proposta pela disciplina, tenha como
foco investigar o sistema escolar, composto fundamentalmente: pelos atores educativos
(equipe gestora, professores, alunos, merendeiras, porteiros, auxiliares, docentes, pais);
pelas regras que regulam as trocas (estilo de gestdo, estilo de lideranca e regimento
interno que determinam os diretos e deveres dos atores); pela comunidade de ensino e
aprendizagem; pela divisdo do trabalho nas comunidades (para o planejamento e gestdo
do centro educativo); pelos mediadores (constituidos pelas diretrizes politicas, pela
cultura geral, pelos sistemas de comunicagdo, pelas caracteristicas fisicas e
arquitetonicas, pela distribuicdo do espaco fisico e do tempo); em relacdo aos objetos da
instituicdo (projeto politico pedagogico e projeto politico curricular). A partir dessas
informagdes os alunos em formagéo terdo condicGes de planejar e propor projetos de
implantacdo da Agenda 21 escolar com vistas a ampliagdo do projeto local abrangendo
0 entorno da escola de atuagéo.

Sendo assim, consideramos importante enfatizar que no percurso de formagéo
do professor a acdo reflexiva sobre a sua pratica esteja presente. Desta forma, a
proposicdo de inclusdo da tematica Agenda 21 como componente curricular da
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disciplina de Educacdo em Ciéncias Naturais vai proporcionar vivéncias préaticas
significativas para os alunos em formacdo para que os mesmos desenvolvam um perfil
profissional que contemple a reflex&o na acéo e sobre a agdo. Desta forma, acreditamos
que a acdo reflexiva sobre a pratica pode encaminhar o aluno a entender e apreciar o
ambiente e sua complexidade, compreendendo a relacéo entre a atividade humana e o
ambiente, de maneira a integrar o fator ambiental em sua futura atividade profissional.
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