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Resuma Pesquisateém investigado o ensino e a aprendizagem de adbwdealgébricos a partir da generalizagéo
de padr6es matematicos. Este artigo tem o objelvapresentar se e como um software denomikhGen,

que trabalha com generalizacdo de padrdes aprdssntinamicamente na tela do computador, modifica a
selegcdo de estratégias para se generalizar padtaes.isso, usamos dados de uma pesquisa de roegtrad
concluida, intitulada "Estratégias de generalizaigipadroes matematicos", que investigou quaistaatégias
utilizadas por alunos do 7° ano do ensino fundaahgrdra generalizar padrfes utilizanddi@Gen Como
resultados, constatamos quligsen interferiu em alguns casos e em outros corrobarligratura estudada no
que se refere a selecéo de estratégias para gemepaldrées. Em relacdo as estratégias denomicadesgem

e explicita, oMiGen se manteve similar em relacdo a teoria estudaat&n® considerando a estratégia termo
unidade com ajuste contextual, concluimos quiliGen tornou-a mais passivel de ser utilizada, pois esse
software usa mudltiplos de parte do padrdo para atéie ou diminui-lo de tamanho, e isso condiz cam
definicdo dessa estratégia.
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Introducao
Alguns pesquisadores (STACEY (1989); SASMAN et al. (1999); BECKHRERA

(2005); LANNIN (2005); LANNIN et al. (2006); BARBOSA (2010pm investigado como o
uso de estratégias de generalizacao refletem no ensino e apgendide algebra. Nesse
sentido, foi realizada uma pesquisa de mestrado, intitulada "g&isatie generalizacdo de
padrdes matematicos”, que visou investigar quais as estratéifjisslas por alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental para generalizar padrdes utilizando unarsoftenominado
MiGen Como resultados dessa pesquisa, obtivemos que o bdiiséa modificou a escolha
e selecdo de determinadas estratégias de generalipacdparte dos alunos quando
comparadas as estratégias encontradas nas pesquisas citadas am outros corroborou a
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literatura considerada. Neste artigo, nosso objetivo € mostrarfqreis essas diferencas e

essas similaridades.

O software MiGen

Esse software foi elaborado e desenvolvido peledon Knowledge Lafassociagao
do Institute of Educatioh— University of Londorom aBirkbeck University of Lond8j o
MiGer? é um ambiente computacional disponibilizado gratuitamente via intqueetisa
contribuir para a aprendizagem de generalizacdo matematica deeaitneosl e 14 anos. Por
meio do software eles podem analisar e generalizar padrdes, eemaigndo 0 que é
generalizagcdo matematica, para que ela serve e como elasgoa@ressada (GERANIOU et
al., 2009; GERANIOU et al., 2011; NOSS et al.,, 2012). Neste artigo,devasios que
generalizagcdo matematica € um processo cujo objetivo é identificar prdpsatiaelementos
de um conjunto especifico que satisfazem determinadas condi¢fes emnst@li@mentos do
conjunto considerado.

Segundo Noss et al. (2012), esse softwéaran ambiente pedagogico formado por
alguns componentes que exploram o potencial dindmico das tecnologias.d&gsim, a
partir do padrao em movimento apresentado dinamicamente na tela do computadayoo objet
€ obter uma expressao geral que representa o nimero de quadradogadu@oderd em
qualquer nivel, partindo da andlise das alteragbes e propriedadésniegadele ndMiGen
(NOSS et al., 2009; GERANIOU et al., 2009).

O MiGen possibilita visualizar a generalizagcdo do padrdo que esta sendaictins
através da visualizacdo do padrdo mostrado no "Mundo Geral'ta(fiy enquanto se
trabalha com casos especificos mostrados no "Meu Mundo" (NOSS 221d). Ou seja, é
possivel visualizar no caso geral as acdes desenvolvidas no caso especifico.

A figura 1 mostra a interface ddiGen (versao desenvolvida até 10/16/2011), que
consiste em uma barra de ferramentas, nas areas chamadaditial' (retangulo A da
figura 1), "Mundo Geral" (retangulo H da figura 1) e a &teaatribuicdo de cor (letra E da
figura 1). O video chamado "TT2009 Recalll", disponivel no site
http://www.youtube.com/watch?v=sD6MdLmqgUpg&feature=BFa&list=PL10BIFARI63
B2A, mostra o funcionamento ddiGen por meio da construgdo de um padrdo. Sugerimos

fortemente a visualizacdo do mesmo para que a compreensédo do softwacditmsjia fa
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Na area chamada "Meu Mundo”, o usuario pode utilizar as inféesagbtidas da

analise do padrao apresentado no "Mundo Geral", que € o modelo repeatidompltador,

com o numero que pode variar destacado pela cor rosa (letra G) seado akeatoriamente.

Ao clicar sobre um numero e selecionar a opcéo "desbloquear”, o Usudeice o0 comando

para que o numero possa variar. Fazendo isso, o contorno do nimero muda de azul para rosa.

A barra de ferramentas € composta pelos quadrados que sdo utipasaldermar

padrbes, um botdo gerador de numeros (para usa-lo basta clicar diegaixa, digitar o

namero desejado e arrastar a caixa para mové-la), outro denonpilagdgue anima os
padrdes, e uma ferramenta chamaoiam

Figura 1: softwaréliGen
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O "Meu Mundo" apresenta as propriedades (letras C e D da figudo padréo
considerado (letra B): cada bloco (degrau da escada) é formadoyadrados azuis (letra D
da figura 1). O padrédo do "Meu Mundo" é formado por 4 blocos de 3 quadeatinsocque
resulta na expressao "4x3" (letra C na figura 1).

Um dos objetivos dMiGen é que o usuario deve colorir o padrao do "Meu Mundo" e
deixa-lo igual ao padrdo do "Mundo Geral", diferenciando somente o nivehdwsle cada

padrdo. Isso somente acontece quando o usuario descobre a expressfite gerakce o

namero de quadrados do padréo para qualquer mivel arrasta para a area de atribuicdo de

cor (letra E). Caso a expressao esteja correta, 0 seu contorn@rpadaverde e o padrao



(letra F) no "Mundo Geral" (letra H) se colorirhd. No "Mundo Get@mbém € apresentada

uma expressao geral ou a férmula geral (letra G) formada atitamente peldviGen a

partir da expressao colocada na area de atribuicdo de cor do "Meu Mundo".

Como o numero de blocos da figura 1 pode variar, 0 "nimero 4" da expBagsao

deve ser desblogueado para que também varie. Portanto, a expresséd3yen”, em quen

€ 0 numero de blocos do padréo, representado na expressao pelo numerqual”pode

variar depois de desbloqueado.

Estratégias de Generalizacéo

Stacey (1989) propbds algumas estratégias de generalizacdo guanmsede

embasamento tedrico para as pesquisas dos outros autores suprat#isdestratégias de

generalizacdo sdo: Contagem, Tentativa e Erro, DiferencmoTenidade e Explicita. O

quadro 1 mostra em que consiste cada uma dessas estratégias (TREVISANI, 2013, p. 37).

Quadro 1 - Estratégias de Generalizacéo

Estratégia Descricao
Contagem Desenhar uma figura e contar seus elementos.
Sem ajuste Considerar um termo da sequéncia como unidade e usar
multiplos dessa unidade.
Com ajuste | Considerar um termo da sequéncia como unidade e usar
Termo numerico multiplos dessa unidade. E feito um ajuste do resultado cor
Unidade base em propriedades numéricas.
Com ajuste | Considerar um termo da sequéncia como unidade e usar
contextual multiplos dessa unidade. E feito um ajuste do resultado cor

base no contexto do problema.

Tentativa e Erro

Adivinhar a regra por tentativas sucessivas com valores
diferentes. Conhecida a regra, experimentar diversos valor
validar determinadas condi¢des do problema.

bs até

Diferenca

S

Recursiva Continuar a sequéncia com base na diferenca entre termg
consecutivos.
Multiplo da | Usar a diferenca entre termos consecutivos como fator

diferenca sen
ajuste

1 multiplicativo, sem ajustar o resultado.

Multiplo da
diferenca

Usar a diferenca entre termos consecutivos como fator
multiplicativo, ajustando o resultado.




com ajuste

Explicita Descobrir uma regra que permita o calculo de qualquer termo
da sequéncia.

Ao se considerar a estratégia usada para se generalizardem de grandeza do
termo de uma sequéncia que se quer generalizar, Barbosa (2010, pasSificau a

generalizacdo em dois casgeneralizacdo proximageneralizacao distante

Quando é possivel determinar, de forma rapida @azfium termo da sequéncia
recorrendo a desenhos ou ao método recitsivgeneralizacéo diz-peéxima Se,
pelo contrario, dificilmente as abordagens descriateriormente permitem o
calculo de um dado termo da sequéncia, implicandongpreenséo e descoberta de
uma regra geral, a generalizacdo em cautista@nte.

Sintetizando os resultados obtidos nas pesquisas realizadas pprn( 8388, Sasman
et al. (1999), Orton (1999), Becker e Rivera (2005), Lannin (2005) e Lanain (2006),
Barbosa (2010) concluiu que, para atividades que envolvem generalizactesaprox
estratégia mais utilizada foi @ntagem para generalizagcbes distantes, a mais usada foi a
explicitg e adiferenca(recursivg comousem ajustg a detentativa e errce atermo unidade
(sem ajustecom ajuste numeérice com ajuste contextuaforam utilizadas em ambos os
casos. Com base nisso, seguem algumas consideracdes que buscam justifitaesssa

A contagemé utilizada mais frequentemente quando se pode visualizar o padrao.
Conforme alguns fatores sdo alterados, como por exemplo 0 uso de cnobdia
(computador, calculadora, dentre outras) ou o proprio contexto do problerakesados, é
possivel que ocorra a troca dessa estratégia por outra BT AM89). Ela é mais utilizada
para generalizagdes proximas, pois conforme o nimero de elementabatn guanenta, fica
mais dificil de contar seus elementos.

Dependendo dos valores dos termos do padréao, a utilizacdo da iestiféegnca
pode ser feita para generalizagcbes proximas quanto para distAntealguns casos (por
exemplo, quando o ajuste contextual for dificil de ser realizado) @vpbgerceber que a
utilizagdo dessa estratégia para se calcular termos distamde ndo ser viavel (BARBOSA,
2010). Para atividades que envolvem primeiro generalizacdes proxoeasie distantes, 0s
alunos centram-se principalmente no usdifierenca recursivgmais utilizado pelos alunos)
em vez de generalizar uma regra para determinar os terntastels o que favorece a
ocorréncia de erros (STACEY, 1989), pois seria necessario calmdas os termos

® Termo usado de maneira geral para descreveraegso de repeticio de um objeto de um modo similar
outro que ja fora mostrado.
" Destaques realizados pela autora.



anteriores da sequéncia. Por causa disso, a tendéncia énigtipla da diferenca sem ajuste
ou amultiplo da diferenca com ajust®orém, ao usar essas estratégias, € possivel que se
cometa mais erros por usarem multiplos de uma diferenca (BARBOSA, 2010).

Lannin et al. (2006), Sasman et al. (1999), Orton (1999), BeckevezaRi2005) e
Stacey (1989) constataram em suas pesquisas que as estratégos utilizadas foram a
termo unidades atentativa e erroNesta ultima é possivel que se cometam muitos erros pelo
fato de se usar valores aleatérios na tentativa de se olg#graageral do padrdo, tornando
pouco provavel a obtensédo de uma resposta correta.

A termo unidaddoi a menos utilizadas pelos alunos pesquisados. Segundo Trevisani
(2013, p. 33), com base em Lannin et al. (2006):

Os fatores determinantes para essa estratégiaad#a 840 os termos do padrdo, 0s
conceitos matematicos presentes na atividade, geimalo padrdo e os métodos
utilizados anteriormente. Sobre os termos do padpdando os valores numéricos
ou visuais deles sdo mlltiplos, as imagens visteidem a ser ignoradas e 0s
alunos sao mais propensos a aplicar essa estradd@a disso, esse método é mais
utilizado para padrbes crescentes do que decrescgridendo se inferir que os
alunos se sentem mais seguros para calcular um ommultiplicacdo do que por
divisdo.

Para generalizacbGes distantesxplicita € aplicada com maior frequéncia. Isso se
deve ao proprio objetivo dessa estratégia, que € identificar umea geal que permita o
calculo de qualquer termo da sequéncia. Geralmente essagistéatscolhida devido aos
primeiros termos do padrdo, os métodos aplicados anteriormente e ilalipads de
visualizacdo do padrao dentro do contexto a que ele pertence. A olitessaaegra geral é
na verdade o objetivo de todos os processos de generalizagédo, poiméledmpre qualquer
termo da sequéncia seja obtido.

MiGen e mudancas na selecao de estratégias de generalizacao

Como um dos resultados da pesquisa de mestrado obtivemos que o fathGEno
ser utilizado para o desenvolvimento de atividades que envolvem gesgialide padrdes
pode alterar a selecéo e a utilizacdo de algumas estratégias dézgedera

No caso da utilizacdo deontagem os resultados corroboram os encontrados em
Barbosa (2010), mesmoMiGen podendo ter inibido esse processo, poidMi@Ben o aluno
enxerga o padrdo na tela do computador se movendo aleatoriamententéagano ideal €
gue o padrdo esteja estatico afim de se obter maior precisasuitade. Essa estratégia foi
usada sempre para responder questdes de generalizacdo proximag foasm toda questao

de generalizacdo proxima que os alunos de nossa pesquisa usasatagam Quando o



padrdo mostrado nMiGen era de facil generalizacdo, essa estratégia foi utilizAssim
sendo, acreditamos que quando era possivel calcular rapidamente aardspgste era
perguntado, aontagemfoi usada (STACEY, 1989). Ainda, a possibilidade queliGen
trouxe ao desenvolvimento das atividades pode ter inibido esse processm lpliZen o
aluno enxerga o padréo na tela do computador se movendo aleatorianmaten&gemo
ideal é que o padrao esteja estatico afim de se obter maior precisdo no resultado.

Outro resultado que corrobora a literatura estudada foi o fateskeasegiaxplicita
ter sido a mais utilizada para responder as questdes propostdsrass Como mencionado
por Lannin et al. (2006), dificilmente essa estratégia foi upadaeiro em uma atividade,
pois para usa-la deve-se primeiro compreender as caracéxisio padrdo. Ainda
corroborando esses pesquisadores, em generalizacdes distanie® ssalelessa estratégia.
Quando um padréao apresenta termos iniciais consecutivos com suaiscdgesendo grande,
essa estratégia tende a ser utilizada.

Uma possivel justificativa para essa estratégia ser usadamo jA mencionado
anteriormente, devido a sua definicdo: fornecer, por meio de umagegia o total de
elementos de um padrédo para qualquer nivel dele. Assim sendo, camesaapesquisa 0
objetivo de todas as atividades era que os alunos fornecessem geragde formacao dos
padrbes trabalhados MiGen, era de certa forma natural que essa estratégia fossepasada
mais vezes.

Um fato que contraria a literatura estudada foi termos constgiaela estratégia
termo unidade com ajuste contextdiail bastante usada pelos alunos participantes da nossa
pesquisa. Barbosa (2010) resumiu em sua tese o0s resultados dosonas pesquisas de
Lannin et al. (2006), Sasman et al. (1999), Orton (1999), Becker e R23£/a) e Stacey
(1989) e constatou que essa estratégia foi uma das menos utilizadas.

Acreditamos que essa estratégia foi muito usada devido ao potdmdalico do
MiGen que variava a parte que se repetia do padrdao na tela do computasior.sésdo,
para compor o padrédo inteiro, devemos utilizar multiplos dessa partvagaea para
diminuir ou aumentar o tamanho do padrao estudado.

Essa € exatamente a definicdo dessa estratégia: usgnanidb total de elementos
dessa figura para se calcular um termo, sendo necessarar ausisultado ao final desse
processo se baseando no contexto do problema. Ou seja, confdviiigem apresenta a
variacdo do padrdo na tela do computador, facilitou para que o alunbgsseea parte do

padrdo que era colocada ou retirada para fazer o padrao diminuir ou aumentar.



Assim, tdo logo os alunos identificassem o total de elementdgjwla que era
considerada como mudltiplo, a imagem visual era ignorada e somasf®cto numérico do
padrédo era considerado. Essa caracteristica e o fattedaaunidade com ajuste contextual
ter sido utilizada tanto para generalizacbes proximas quantotdssta encontrado na
literatura analisada (LANNIN et al., 2006).

Tentando justificar melhor essa oposicdo ao que encontramos em prggassas,
vamos apresentar agora uma das atividades em que a estet@giaunidade com ajuste
contextual foi utilizada. A justificativa pela escolha dessa estratégiasa atividade se
assemelha a escolha dela nas outras atividades. Essa atividddi®da "Construindo
canteiros", foi uma das atividades aplicadas no mestrado. Seu enurstéadepeesentado na
figura 2.

Figura 2 - Atividade "Construindo Canteiros"

Dois exemplos de canteiros sdo mostrados abaixo. O primeiro canteiro contém 6 rosas (cada
quadrado vermelho equivale a uma rosa), e também 14 ladrilhos ao seu redor (cada ladrilho
equivale a um quadrado verde). O segundo canteiro contem 2 rosas e 10 ladrilhos.

Figura 1: Canteiro com 6 rosas - 14 ladrilhos Figura 2: Canteiro com 2 rosas - 10 ladrilhos

1. Construa um canteiro com 8 rosas. Quantos quadrados de cada cor sdo necessarios para
construir esse canteiro? Justifique sua resposta.

2. Quantos quadrados de cada cor sdo necessarios para construir um canteiro com 4 rosas?
Justifique sua resposta.

3. Quantos quadrados de cada cor sdo necessarios para construir um canteiro com 40 rosas?
Justifique sua resposta.

4. Encontre a regra que relacione o nimero de quadrados de rosas com o numero de ladrilhos

de um canteiro. Justifique sua resposta.

Esse exercicio foi resolvido por duas duplas utilizanddi®@en Ambas usaram a
estratégidermo unidade com ajuste contextpara responder as duas primeiras questdes e a
explicita para responder a ultima, poréem na resolucdo de cada dupla houve umaapeque
diferenca. Como nosso interesse é mostrar o motivoMig&en ter contribuido para que os
alunos usassem a estratégiano unidade com ajuste contextuaio entraremos em detalhes
no que se refere as resolucdes das questdes trés e quatroidesske aChamarei os alunos

da primeira dupla de Helen e Naiara e da segunda dupla de Leandro e Laura.



A comunicacao entre as duas alunas da primeira dupla ocorreundecfeidente, pois
as ideias utilizadas na resolucdo da primeira pergunta eran@an@sreém com uma pequena
diferenca no emprego da palavra "fileiras". Naiara definifileisas como sendo verticais,
cada uma forma por 3 quadrados, e Helen considerou que 10 quadrados dispostos
horizontalmente formavam uma fileira. Essas fileiras foramdasspara se calcular o que era
pedido nas duas primeiras questodes.

Figura 3% - Respostas de Helen e Naiara, respectivamente, para a quest&o 1

1. Construa um canteiro com 8 rosas

Quantos quadrados de cada cor s3o necessarios para construir esse canteiro?
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Quantos quadrados de cada cor sdo necessarios para construir esse canteiro?

Fonte: Proprio autor

Em ambas respostas foi necessario realizar um ajuste nadespdira se conseguir a
resposta correta. As alunas calcularam corretamente como sendotdDde quadrados de
um canteiro com 8 rosas. Para obter o numero total de ladrilhos (quadeades), fez-se
necessario subtrair o namero de rosas (quadrados vermelhos), comfmsirado na
resolucéo de cada aluna.

Em relac&o a outra dupla, ha semelhancas na resolucdo deles quapdmda a de
Helen. Leandro e Laura usaram multiplos dos elementos de uma @igeilO ladrilhos para
calcular quantos quadrados verdes havia no canteiro. Para encontraem mignrosas,

8 Transcricdo da resposta de Helen: “Cada fileira 1® quadrados, e tem 3 fileiras. E de 1 fileinai 18
quadrados que sdo as rosas.Vermelho = 8 e Ver@& F1anscricdo da resposta de Naiara: “8 Vermet@g
Verdes. Sao 8 rosas. Cada coluna tem 3 quadraitwd,Gsfileiras que dédo 30 quadrados — [sinal deosjem
ndmero de vermelhos”.



fizeram o numero de ladrilhos de uma fileira menos 2, que sao dkdadfas extremidades
do canteiro.

Consideramos que como as duas duplas utilizaram multiplos do totehtentos de
uma figura (fileiras definidas por cada aluna), essa égteapode ser considerada como a
termo unidadeComo o ajuste existiu e foi feito com base no contexto do prolffemaacéao
do canteiro), consideramos que 0 ajuste foi contextual (STACEY, 1989NIM et al.,
2006; BARBOSA, 2010).

O fato de oMiGen apresentar o padrdo variando dinamicamente na tela do
computador pode ter induzido os alunos a usar a estragrgi® unidade com ajuste
contextual visto que para aumentar ou diminuir o padrdo é necessario se acrescentar ou retirar
uma parte do que se repete na figura. Ou seja, o proprio softwarentaitiplos de uma parte
gue se repete para realizar esse processo de crescimento ou decresicimpadtao.

Vale salientar que essa estratégia, assim conmrdageme a explicitg sao
consideradas visuais (BARBOSA, 2010), pois possuem um forte apelaaizdsdo do
padrédo para serem aplicadas.

Algumas estratégiasefmo unidade sem ajustiermo unidade com ajuste numeérico
tentativa e erroe diferenca (com todas suas subdivisdes). Nesse sentido ocorreu outra
contradicdo. Em relagdotermo unidade sem ajuséecom ajuste numéric@creditamos que
0 uso delas nao ocorreu pelo fato de os problemdi@en ganharam um forte apelo visual,
despendendo do foco no aspecto numérico do padréo. Dessa forma, 0 usoédgassttgh
visualizacao tenha um papel fundamental se sobressaiu (NOSS; HEALY; HOYQE¥S.

Como oMiGen proporciona a visualizagdo do padrdo no computador, era possivel
obter informagbes do mesmo diretamente, sem a necessidade rderisealeatoriamente
valores para tentar descobrir uma regra. Assim, a estratégiativa e errose fez
desnecessaria. Nesse mesmo sentido, pensamosldeesacae todas suas subdivisdes nao
foram usadas pois elas se baseiam na diferenca entre aoos teonsecutivos, € como o
padrdo se movimenta na tela, torna-se dificil realizar o caeite dois termos consecutivos

de um padrao.

Consideracoes finais

Como mencionamos, 0 intuito deste artigo era mostrar as modicagdas
similaridades que MiGen que trabalha com a variacdo dindmica de padrbes na tela do
computador, pode ter causado na selecdo de estratégias para akzgemadroes e se

determinar uma expressao matematica de formacédo para eke$sd8a utilizamos dados de



uma pesquisa de mestrado ja concluida (TREVISANI, 2013), intituladmatégias de
generalizacdo de padres mateméticos”, cujo objetivo era geresfuais as estratégias
utilizadas por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental para generatid@espatilizando
um software denominaddiGen

Convergindo com as conclusdes obtidas por alguns autores (STACEY (1989);
SASMAN et al. (1999); BECKER, RIVERA (2005); LANNIN (2005); LANNI et al.
(2006); BARBOSA (2010)) a respeito da utilizacdo de estratpgiasse generalizar padroes,
concluimos que MiGeninterferiu na selecdo de algumas estratégias pelos alunos.

A primeira constatacao disso foi em relagéo a utilizacamdagenpara se calcular
0s termos iniciais de um padrao. Petentagemser de certa forma intuitiva para se calcular
valores de termos proximos aos termos iniciais do padrao, geraleheétetilizada primeiro.
Porém, como &iGen apresenta o padrao em movimento na tela do computador, 0 processo
de contagendos termos de um padrao torna-se mais complicado de ser realipaidsso
essa estratégia foi inibida no decorrer das atividades.

A segunda foi o fato de a estratéggplicita ser usada posteriormente a outras
estratégias. Segundo Lannin et al. (2006), isso € natural de secacopbis para usar essa
estratégia deve-se primeiro compreender as caracterissipasificas do padrao para depois
tentar se determinar a expressao geral que fornece o total diadpsado mesmo. Assim,
usar essa estratégia diretamente torna-se complicado, vist@impe pode n&o haver
informacdes suficientes sobre a formacéo do padrao.

Em sentido contrario, constatamos também uma divergéncia dautdecansiderada.
A estratégiatermo unidade com ajuste contextdal usada algumas vezes pelos alunos
participantes da pesquisa. Acreditamos que isso ocorreu devido adefapoe oMiGen
apresenta os padrées no computador de maneira dinamica e randomicdo,Rogaftware
se utiliza de multiplos de parte do padrao para aumenta-lo ou diminui-lo, o que sdressem
uma caracteristica crucial dessa estratégia: usar rogltijol total de elementos de uma figura
para se calcular um termo, sendo necessario ajustar o resultfidal atesse processo se
baseando no contexto do problema (LANNIN et al., 2006). Ou seja, 0 aluno podbeper
mais facilmente o que variava em um padréo e por isso a tend@nesaif aiermo unidade
com ajuste contextuaD ajuste se fez necessario a partir do contexto do problema.

Portanto, podemos concluir que ao utilizarmosMiGen em atividades de
generalizacdo de padrbes, obtemos convergéncias e divergénciggei® @&s estratégias
utilizadas por alunos para se determinar uma expressao que repoessat de elementos de

um padrdo. Baseado nisso, concluimos qu&liGen a partir de suas caracteristicas



especificas, como por exemplo variar dinamicamente e aleagtmti@arpadrées na tela do
computador, pode modificar a sele¢éo de estratégias de generalizagdo de padrde
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