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Resumo

O presente artigo apresenta a modelagem maten@itina uma alternativa de formacao continuada de
professores de matematica, apresenta a importélzciformacdo continuada e da questdo do uso de
metodologias diferenciadas de ensino, no caso alageim. Apresentamos também uma atividade de
Modelagem Matematica desenvolvida por uma profasdorensino Fundamental da rede publica de Mato
Grosso do Sul no ambito de um curso de formacatne@mda. Nosso objetivo, com tal atividade, eradis
diferentes possibilidades de questbes a serenmtigadas em sala de aula com um mesmo tema, visando
conteldo matematico curricular. Nosso estudo ofgiethostrar que utilizar Modelagem Matematica em
cursos de formacdo continuada de professores moders possibilidade de proporcionar discussées,ric

tanto de conteddo matematico como sobre a abordagsmmesmos e que essa troca de experiéncia é

relevante para que o professor reflita sobre séticarde sala de aula.

Palavras-chave:Modelagem matematica, Formagao Continuada de $3afes.

Introducao

A concepcao sobre professor que ainda persistgerad, € a tradicionalista, ou
seja, o professor é detentor do conhecimento etimcéo de “transmiti-lo” para o aluno.
Perez (2004) defende que a formacgdo do professee der constituida por
dominios diversos, isto é ser continua, uma vez dp@rofissdo docente, exige-se nao so
competéncias de ordem cientifica e pedagogicatamaisém de ordem pessoal e social, 0
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que influéncia nas concepg¢des que se tem sobrendtata, educacdo e ensino, escola e
curriculo.

A formacgéo continuada, em que o professor partiaijpsaamente e ndo apenas é
“treinado”, possibilita a0 mesmo adquirir maior soiéncia e eficiéncia de suas acoes,
amplia seus horizontes, leva 0 mesmo a refletiresgdua pratica analisando seus
conhecimentos tanto cientificos, quanto pedagdgicos

Segundo D'Ambrdsio (1993), a formacdo de professdeeMatematica é um dos
grandes desafios para o futuro, sendo esses pE#esss elementos centrais do processo.
Diante desses desafios, somos levados a buscar nova educagdo, que possa
proporcionar mudancas em posturas na formacdo ofiesgores de Matematica, em
particular na formacao continuada de tais professor

Para Fiorentini e Castro (2003), o ensino modifieahistoricamente e varia de
acordo com as concepcgdes epistemoldgicas daqueleermmgina, ou seja, do professor.
Neste sentido, a pratica do professor e a selegdcodteidos é consequéncia de suas
concepcdes sobre conhecimento, aprendizagem, enstematica e educacédo. Seu modo
de ensinar sofre influéncia dos valores e dasifiadés que ele atribui ao ensino de
matematica, da forma como concebe a relagdo poofaiso, além da visdo que tem de
mundo, da sociedade e do homem. “A forma como veEmdemos a Matematica tem
fortes implicagbes no modo como praticamos e eetand 0 ensino da Matematica e
vice-versa” (FIORENTINI e CASTRO, 2003, p.4).

Assim, se o professor acredita que se aprende M#tEmpor meio da
memorizacao de regras, procedimentos e princigiabelecidos, com objetivos definidos
de resolver exercicios e chegar a respostas carredatamente sua pratica sera neste
sentido e se diferenciara daquele professor queneatque para se aprender Matematica é
necessario construir conceitos a partir de acdesresanateriais e atividades,
problematizando situacdes reais. Para Cerquei@3J2@ que o professor pensa sobre o
ensino determina o que o professor faz quando &nhgn103).

Consideramos que ensinar, € mais do que transtoitietamente o conhecimento
aprendido. Esta acdo deve estar comprometida persds atitudes que favorecem a
producao e a ressignificacdo dos saberes da atevida professor. Perez (2004) acredita
gue a falta de interesse dos alunos em estudamdtta pode ser resultante do método
de ensino empregado pelo professor. Neste conteefensar as molduras nas quais vem

se desenvolvendo as acfes educativas, no intuitte debter uma visdo mais critica e



reflexiva, em particular do profissional da educaeavolvida no processo de ensino e de
aprendizagem é de extrema necessidade.

Logo, acreditamos que o professor ndo é apenasansumidor e transmissor de
conhecimento”, mas sim um sujeito capaz de geranemmentos e valorizar o dos outros,
um sujeito capaz de repensar suas acgoes, de pratovacoes e meios para atingir seus
objetivos didaticos.

Para nos a formacéo continuada é uma oportunidadeque o professor reveja
sua pratica por meio de possibilidades alternativeeso estimulem e o desafie na busca de
mudancas (pessoal/profissional). Nesse sentido &€ apnsideramos a Modelagem
Matematica como uma alternativa para estimulammaidancas.

A Modelagem Matematica € uma alternativa pedagogiaea 0 ensino da
Matematica que oportuniza desafios ao professoa wez que 0 mesmo precisa pensar a
Matematica de forma contextualizada e estar prdpgpara ser questionado pelos alunos
com questdes ndo necessariamente previstas por ele.

A modelagen usa de situacdes reais do cotidiano do alunojnefestiga uma
situacdo concreta, um questionamento, o préprincatiuia 0 seu modelo e ndo apenas
repete atividades prontas e pré-estabelecidas noreasino tradicional.

E preciso que o professor desperte em seus alunasatitude investigativa, de
construcdo e de busca de resultados, e, essaatitprofessor s6 consegue despertar com
aulas interessantes, que tornem a Matematica &lg@vel e consequentemente atraente.
Nesse sentido, apresentamos neste trabalho unidgadévde Modelagem oriunda de um

curso de formacgédo de professores com énfase emladede Matemética.

Formacéo Continuada de Professores.

Com o desenvolvimento da sociedade nas Uultimasddéca educacdo vem
recebendo cada vez mais um olhar de preocupac@cjpatmente no que se refere a
questdo do aprendizado em sala de aula. De acordoLibaneo (2004) a escolas vem
sendo pressionadas a repensar 0 seu a papel,ogaéstisobre o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que os alunos alcangeantd sua vida escolar, e isso recai
sobre o professor, ja que esse, ainda é o persorayecipal da aprendizagem dos alunos.

* Utilizaremos o termo Modelagem com o mesmo sigaificdo termo Modelagem Matematica.



E impossivel falar em qualidade de ensino, sear fa formacdo do professor,
tais questdes estdo interligadas. Para ser proféseecessario estar consciente que sua
formacdo € permanente e integrada ao cotidianda@séssim, o professor necessita cada
vez mais de instrumentos diferenciados para alcaeges objetivos de ensino.

Nesse contexto, € que ressaltamos a importancizapiacitacdo e renovagédo de
conhecimentos do professor como um elemento crparal melhorar a atuacéo em sala de
aula bem como a aprendizagem dos alunos. Sac(i$¢29) defende que a formacgao
continuada de educadores é um elemento impreseirtiva a renovacédo da educacao.

Os professores necessitam cada vez mais de insttosneliferenciados para
alcancar seus objetivos de ensino, necessitamveadaais de formacao ao longo de sua
carreira, ou seja, necessitam de qualificacaogmiofal A qualificacéo profissional ndo se
da apenas com os cursos de graduagcdo, uma vezpyoéessor precisa estar sempre em
busca de novos conhecimentos, tanto na area dspegifanto na pedagodgica, ser um
pesquisador em sua pratica. Para D’Ambrosio (201®) existe bom professor sem
dedicacédo. Esse é criado e recriado ao longo @estoal carreira.

Acreditava-se inicialmente de acordo com Ferre2@8) que quando o professor
terminava a graduagdo o mesmo estava apto a amranarea o resto da vida, mas esse
paradigma foi perdendo for¢a ao longo do tempo.

Para Ponte (1997), desenvolvimento profissionaédt@cdesigna “um processo de
crescimento na competéncia em termos de pratiteades ndo letivas, no autocontrole de
sua atividade como educador e como elemento daiaeg@io escolar” (PONTE, 1997,
p.44), constituindo-se no movimento das experi@h@aesforcos empreendidos pelo
professor na busca de uma reorganizacdo da sueagéatagogica.

De acordo com a LDB (lei de diretrizes e bases dacagdo de 1996) os
professores precisam de uma formacéo em caraténgado que assegurem o dominio da
ciéncia, da técnica e dinamica da préatica docéarendo que a formacdo de seus alunos
tenha um caréter critico e investigativo.

Baseada nos estudos de Ponte, Ferreira (2008)ddefgure o desenvolvimento

profissional docente é um processo

que se da ao longo de toda a experiéncia profissioom o ensino e

aprendizagem da Matematica, que ndo possui uma&tunareestabelecida e
nem acontece de forma linear. Esse processo -entflado por fatores pessoais,
motivacionais, sociais, cognitivos e afetivos —awe a formacao inicial e a

continuada, bem como a histéria pessoal como atupmfessor. FERREIRA,

2008, p.149-150).



Nesse contexto, podemos dizer que embora, a foomagéial seja um processo
fundamental na construcdo da identidade profiskialma professor, € na formacéo
continuada que essa identidade vai se consolidandormacdo continuada constitui-se
num processo por meio do qual o professor vai cainsio saberes.

Ser professor € mais que transmitir conhecimerdgeado assim, ndo € uma
profissdo estatica, vai se construindo ao longwida. “(...) formar € muito mais que
treinar o educando no desempenho de destrezas’IRERE996, p. 15). E necessario
saber gerenciar, facilitar o processo de aprendimag também interagir com o aluno na
producao critica de novos conhecimentos. Assimingdo do professor em sala de aula é

desafiadora.

Portanto, a capacitagdo e a renovacao dos conheosnelo professor sdo
elementos cruciais para vencer tal desafio, quelBarar sua atuacdo em sala de aula bem
como a aprendizagem dos alunos. Sacristan (199ndke que a formacéo continuada de

educadores € um elemento imprescindivel para ¥a€io da educacéo.

Segundo Noévoa (2002, p.23) “o aprender continueséreial e se concentra em
dois pilares: a prépria pessoa, como agente, ecalagscomo lugar de crescimento
profissional permanente”. Para o autor a formagidituada se da de maneira coletiva e
depende da experiéncia e da reflexdo como instameontinuos de analise. E necessario
“‘gquerer”.

Neste trabalho assumimos que a formacdo contindadprofessores séo todas
aquelas atividade desenvolvidas pelos professaresesgtdo em sala de aula e buscam a
formacéo com o objetivo formativo, focando em meltreparacdo para realizacao de suas
atuais atividades, séao atividades desenvolvidas ap@rmacéao inicial e se realizam no
decorrer de atuagdo como docente.

Assim, afirmamos que a formacgéo docente ndo expgeaas a conclusdo de um
curso superior, € imprescindivel buscar novas opmtades de aperfeicoamento, de um
maior desenvolvimento da formacéo inicial e isso dam que o trabalho alcance mais
desenvolvimento.

A Modelagem Matematica pode ser um campo privitkgipara consolidar a
formacdo de professores de Matematica. Assim, mioie(2003) enfatiza que a pratica

pedagogica significativa em Matematica pode sesgds como encontro e convergéncia



entre professor, aluno, curriculo e contexto, liagad experiéncia, de forma que na pratica
pedagodgica todos esses elementos devem ser legadosnsideracdo sem que nenhum
deles seja reduzido ao outro.

Neste contexto, consideramos cursos com énfase eteldem Matematica uma
possibilidade de capacitacao, de formacéo contampada professores, visando um ensino
de Matemética contextualizado, de forma que professaluno tenham participacao

efetiva no processo de ensino e aprendizagem.

Modelagem Matematica na formagéo de professores.

Existem muitos desafios que os professores airgtasam superar, entre eles, o de
aproximar a Matematica escdlazom a Matematica realEssa aproximacéo ndo é tao
simples, uma vez que a maioria dos professoreséani@io a enxergam, grande parte
usam uma Matematica que consideram como prontdadaa onde a férmula resolve
todos os problemas e a imaginacéo nao é parteceslsem processo de resolucao.

Uma possibilidade de aproximar Matematica escolaMaematica real € a
Modelagem Matematica, que de acordo com Bassafe@R) “é a arte de transformar
problemas reais em problemas matematicos” (p. FOima forma de trazer para sala de
aula problemas oriunda da realidade e transform&#o problemas matematicos.

A utilizacdo da Modelagem Matematica em sala da terh o intuito de resolver
problemas reais matematicos ou ndo, usando corgeddtematicos do curriculo de tal
forma que pode levar professor e aluno a uma ajzegeEm conjunta.

A Modelagem Matemética tem sido apontada por dbgeeslucadores matematicos
entre eles: Bassanezi, Barbosa, D’ Ambrosio ent&os, como uma alternativa
pedagogica que visa relacionar matematica escalar guestdes extras matematicas,
configurando uma atividade que se desenvolve segumd esquema - um ciclo de
modelagem - na qual a escolha do problema a sestigado tem a participacéo direta dos

sujeitos envolvidos.

* Matemética escolar, no sentido da matematicaathsaiquela que se aprende em sala de aula, sem
nenhum contexto.
® Matematica real, no sentido da aplicacdo da mateméquela que utilizamos no mercado, nas

lojas, na inddstria, entre outros.



Barbosa (2007) cita que a Modelagem Matematica énétodo de capacitacéo
para o aluno adquirir uma atuacao critica frenteafidade. A matematica adquire o papel
de linguagem que representa a situacédo dada.

D’Ambrosio (1986) vé a Modelagem Matemética comaudorma de interacdo do
conteudo de sala de aula com questfes reais. “Mgel® Matematica € um processo
muito rico de encarar situacdes reais, e culmima asolucéo efetiva do problema real e
ndo uma simples resolucdo formal de um problemificet’ (D'’AMBROSIO, 1986,

p.121).
Barbosa (2001, p.6), afirma que “a Modelagem é onbi@nte de Aprendizagem no

qual os alunos sdo convidados a indagar e/ou igaestpor meio da Matematica,
situacdes oriundas de outras areas da realidade”.

Por falta de experiéncia, muitos professores na@rgscam a trabalhar com
atividades de Modelagem Matematica em sala de pois, de acordo com a maioria, um
dos problemas esta em ndo dominar a estratégiizadtde Modelagem exige um
conhecimento mais amplo, o professor ndo tem donsisiore os caminhos e a dimenséo
que a atividade vai adquirir no decorrer do seemasvimento.

Nesse sentido, Almeida & Dias (2004) propde ques tafividades sejam
introduzidas nas aulas de forma gradativa, inicali® com pequenos projetos para depois
se tornarem rotineiras nas aulas. As autoras sasiteam trés momentos para introducao
em sala de aula, de forma que o professor possarise mais experiente:

*  Em um primeiro momento o professor desenvolve cemestudantes um trabalho
de Modelagem Matematica ja estruturada, cabe anslagges a resolucdo do
problema e o professor orienta o trabalho de re&olu

* No segundo momento o professor traz para salaldeuaa situacédo-problema ja
estruturada no contexto ndo matematico e infornsagbbre a mesma. Neste caso
cabe aos estudantes, em grupo, a selecdo daseigr@yormulacédo das hipéteses,
a deducéo do modelo, a validacdo e a interpretde&orespostas encontradas
diante da situacéo real e ao professor colaborart@balho.

* No terceiro momento, também em grupos, os estusladésenvolvem uma
atividade de Modelagem Matematica desde a escall@rablema até a obtencéo

de uma resposta para o mesmo. O professor atuaawatmrador do trabalho.

Quando o professor utiliza de Modelagem ele es& dbrindo” a novas

perspectivas, dando a seu aluno a chance de fpartide sua aula. Esta se arriscando,



pois 0 mesmo ndo possui dominio dos “caminhos” gsiediscussfes geradas pelas
atividades vao tomar, logo, as chances de “apréedguanto “ensina” sdo muito maiores

do que quando se ministra uma “aula pronta”. AlmdR@D06) afirma que os professores
precisam ter a oportunidade de “aprender” sobre dléggm, “aprender” por meio da

Modelagem e “ensinar” usando Modelagem.

Neste trabalho, assumimos o entendimento de Moelelagresentado em Almeida
e Brito (2005), como sendo uma alternativa pedagoga qual fazemos uma abordagem,
por meio da Matematica, de um problema nédo esderarite matematico.

Considerando que todo professor precisa dominanteado especifico o qual vai
ensinar que suas concepc¢des sobre Matematicapemsaprendizagem influenciam sua
pratica, sendo cursos de Formacdo Continuada céaseeem Modelagem Matematica
uma das possibilidades para iniciar ou consolidiaprtocesso, uma vez que atividades de
Modelagem por suas caracteristicas peculiares lplitesio desenvolvimento de acbes
pedagogicas que favorecem os professores refletiobne sua pratica.

Assim, propomos um curso de formacao continuada, €ofase em Modelagem
Matematica, com o intuito de oferecer uma gamaltéenativas pedagogicas que tratam a
Matematica tanto no ambito escolar quanto dentrcotibexto da realidade na qual ele esta
inserido e que pode levar ao desenvolvimento desagdie possibilitam ao professor
repensar sua pratica, suas crencgas, suas concepcdasequentemente fazé-lo modificar

sua forma de trabalho.

O curso de formacgéao continuada de professores

O curso de formacdo continuada com énfase em MgetelaMatematica foi
ministrado para professores de Matematica da rédikcp do estado do Mato Grosso do
Sul, o objetivo principal nesse curso foi proponeio ao professor oportunidade de
trabalhar com atividades de Modelagem para o erdinMatematica, de forma que os
mesmos possam utiliza-la em suas aulas.

O Curso foi de 40 horas, sendo 36 horas divididasieve encontros presenciais
em que foi apresentada a metodologia de modelagatenmatica e desenvolvido os trés
momentos da Modelagem Matematica que estdo descréste texto e 4 horas para a

elaboracéo e estudos de atividades. Os encontias fdistribuidos de acordo de forma a



atingir os trés momentos da Modelagem Matematieaegtéio descritos neste texto, sendo,
que inicialmente, foram discutidas as concepc¢oeabfdeentes autores sobre o assunto.

No decorrer do curso, constatamos que as discugs@esmergiram das atividades
de Modelagem, foram construtivas para a formacagrdéessor, principalmente com
relacdo a ideias inovadoras para suas aulas, uma@ues de cada atividade proposta,
muitas discussOes e ideias novas iam surgindo, afeina que para cada tema proposto
diferentes propostas e abordagens eram exploradas.

Este trabalho tras um exemplo de uma atividademdeelagem matematica
desenvolvida por uma das professoras participalte=irso de formagao continuada que
trabalhou com alunos do sexto ano do ensino fundiainema atividade baseada em outra
realizada no curso, que investigava a relacdo amriho do pé de uma pessoa e seu
namero de calcado. A elaboracdo da atividade acemtele acordo com o terceiro

momento.

A atividade de modelagem matematica realizada pelarofessora participante do

curso de formacao continuada.

Durante o curso de formacdo continuada com énfasenedelagem matematica,
foi desenvolvida com os professores cursistas uthvadade que tratava da relagéo
existente entre o tamanho do pé de uma pessoa acoimero do seu calcado, muitos
guestionamentos surgiram sobre como utilizar de @dvidades no ensino fundamental,
pois de acordo com os professores era necessaier‘suncdes” para investigar tal
relacéo.

No decorrer da atividade os professores foram permo que diferentes contetdos
lam sendo abordados, como: unidades de medidasla¢db de resultados, média
aritmética, relacdo de pontos no plano cartesidiszussao sobre variaveis continuas e
discretas interpretacdo grafica de uma funcdo afonstrucdo do registro algébrico da
funcao afim, sistema com duas equacdes e duaye@iargntre outros.

Durante esse processo de construcdo do modelo afesgores em geral
constataram que diferenciados contetdos eram atmgd®mm a mesma atividade, e entdo
uma das professoras que iriam iniciar os conteddasédia aritmética, grafico de barras e

colunas no sexto ano, teve a ideia de utilizar Itlaraa dos alunos para desenvolver



modelagem matematica, a reportagem abaixo fozatih por ela como incentivo para

iniciar os trabalhos.

A altura meédia dos jovens brasileiros aumentou 5 centimetros em relacdio a da
geracdo anterior

A diferenca entre os adolescentes de agora ¢ os da geragdo anterior pode ser medida com
régua: os meninos estio 5 cenfimetros mais altos £ as meninas, 3. O padrio madio de altura
de um jovem adulto hoje & de 173 metro. Nas meninas, esze valor fica em 1,63 metro. E
um perfil tipice de classe média wrbana e hd variagies considerdveis com relagio 4
populagio mais pobre e de regifies onde o acesso i variedade de alimentos & menor.
Atribui-s2 0 aumento na allura média do brasileire nos ulimos vinte anos a varios fatores
O mais importante & uma alimentagio de melhor qualidade. O cardipio nacional £ hoje
mais nutritive & variade. Ha malor quantidade de proteina, substincia presents na carmne e
no leite que £ decisiva no processo de crescimento. Tambem ajudou a pratica de esportes e
exefcicios fizicos com maier frequéneia e variedade. Oito em cada dez garotos entre 12 &
20 anes praticam album ftipo de esporte mas principais capitais brasileiras. Enfre as
meninas, essa proporcio & de sete em dez Por fim senfem-ze agora os bons resultados de
décadas de vacinagio em massa ¢ da melhoria nas condigBes sanitérias, que puseram sob
controle as doengas infecciosas comuns na infincia e que interferem no processo de
crescimento.

Fonte: hitp!/veja.abril. com briespeciais/jovens 2003/p 072 hitml

Figura 1: Reportagem levada pela professora

A professora iniciou a aula lendo o texto com ama$, em seguida separo-o em
grupo e entregou as seguintes questdes: Qual @ édia dos integrantes do grupo? Qual
€ a altura média do grupo?

Cada grupo foi até o patio da escola e utilizowalbirhetro” (esse foi construido
anteriormente pela professora juntamente com skussy para medir a altura em
centimetros de cada elemento do grupo. A partir dbmos foram organizadas tabelas.
Conta a professora que no decorrer da atividadguiestionando os alunos sobre se existia
alguma forma de representar a altura da turma,um® iam sugerindo agregar pelas
idades, fizeram novas tabulagdes relacionando sldaomesma idade e suas respectivas
alturas, nesse momento a professora explicou oettonde média aritmética, os alunos
desenvolveram os calculos de médias.

Segundo relatos da professora ela incentivava wsogsla tentar descobrir uma
férmula para calcular a média da altura dos alutessala, os alunos desenvolveram
tentativas em grupo, iam discutindo os procedingrdté que encontraram uma férmula e

realizaram os célculos e tabulacdes. Ja feito tmulod os alunos tinham informacdes



sobre qual era a altura média dos alunos da tuam#ém fizeram os calculos para cada
idade, por exemplo, a média da altura dos alunegem 12 anos, etc, assim a cada idade
diferente.

Assim a professora prop6s a construgcdo de grafttoscolunas e barras, a
construcdo desses graficos foi introduzida a pddiatividade, os alunos localizaram na
tabela qual era a menor idade da turma e qual ettuie média desse grupo, e assim
foram construidos os graficos, perceberam quexwdas abcissa (X) onde colocaram as
idades, os dados iam crescendo e ja no eixo (Ypadbnadas onde indicaram as meédias
de alturas as informacdes foram variando, os alwmrsentaram que era mais facil
entender e buscar informagfes no gréfico do quabela, também falaram que era mais
facil fazer comparacdes, pois a visualizacao extigar.

Dessa forma por meio dessa atividade da alturaatiowos foi possivel que a
professora desenvolvesse diversos contetdos caimdatdo de dados, média aritmética,
calculos de porcentagens para os dados dos grafionstrucdo de gréaficos de barras e
colunas, etc.

A atividade de acordo com a professora foi um smesodos os alunos
participaram e demonstrando interesse, respondendoestdes que iam sendo colocadas
no decorrer da aula e até mesmo propondo novasigea o estudo de outros conteludos.
Na avaliagcao realizada pela professora todos o®slconseguiram atingir os objetivos de

aprendizagem do conteudo.

Consideracoes Finais

O curso de Formacdo Continuada de Professores odaseéem Modelagem
Matematica foi relevante para a pratica cotidiana gdrofessores participantes, pois as
discussbes geradas pelas atividades promoveu agéegie partilha de conhecimentos, o
que, em geral, contribui para melhor atuacdo déepsor em sala de auféd troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidaatesgle formacédo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamenpgpel de formador e de
formando” (NOVOA, 1997, p. 23).

A formacdo de qualquer profissional, inclusive @fessor é continua, todo
profissional precisa estar sempre atualizado. Nodoglobalizado, a maioria das coisas é

passageira, 0 que é novidade hoje, jA é algo alsmuoo amanhd. Nesse sentido, €



essencial para todo o profissional, inclusive ofgs®or, busque por atualizac¢oes,
formagOes extras, de forma a se manter atualizabhogjando desenvolver um bom

trabalho, com resultados positivos.

Consideramos que tal curso de formacéo continuama, énfase em Modelagem
Matematica, ofereceu oportunidades para que oggsofes conhecessem uma alternativa
pedagogicas que trata a Matematica tanto no amebdolar quanto dentro do contexto da
realidade na qual ele esta inserido, 0 que, pod® ke professor a repensar sua pratica,
suas crencas e concepcoes, refletir sobre sugdateagpnsequentemente fazé-lo modificar

sua forma de trabalho.

Cursos de Formagédo Continuada sdo momentos Upitds,professores da mesma
area podem se encontrar, e entdo trocar expersgm@eender e elaborar novas estratégias
de ensino, aprendendo um com o outro, visando aamelna qualidade, de forma a

alcancar o maior numero possivel de alunos.

Nesse sentido, defendemos que cursos de cagackdp essenciais para
gue os professores possam mudar sua postura &reata de aula, e ainda, ao se utilizar de
atividades de Modelagem, podemos proporcionar a eportunidades de utilizar de
contetdos ja vistos, como uma forma de revisdo.eeindtigar a curiosidade para
aprendizagem de contetdos que ainda ndo foranmlhealos. Curiosidade essa, que leva
ao interesse, e esse, que leva a aprendizagenwaedetobjeto matematico em estudo.

Ao utilizar da Modelagem Matematica, os professquesceberam que podem
utilizar de problemas que estdo no nosso dia andidelevisdo, no radio, entre outros, e
entdo a partir disso “misturar as Matematicas”, seja, fazer com que seu aluno
“enxergue” sua aplicabilidade, sua necessidadegsuaieza.

Consideramos que atividades de modelagem mateméticasala de aula
proporciona ao professor a oportunidade de debaterseus alunos assuntos matematicos,
e ndo matematicos, promovendo ao professor a cliEncenhecé-los, saber o que sabem
e a realidade que os cercam. Nesse sentido pamesa tecisdes sobre seu ensino com
maior conhecimento, o que vai oportunizar a reflegén suas acdes e sobre elas. Sera
capaz de pensar e modificar sua pratica almejanmdensino para todos, principalmente se

for colocado em situagbes que o faca pensar sobre.



Como no caso da professora que desenvolveu a aeidde modelagem
matematica com sua turma de sexto ano do ensingafuental, segundo relato da
professora os alunos foram bastante participatexgssessando opinides, sugerindo ideias
e até falando sobre suas duvidas, conta a profespog a atividade de modelagem

permitiu-a que desenvolvesse uma aula rica em @oote

Defendemos, portanto que os cursos de formacamuoadt de professor, formem
professores capazes de gerar conhecimentos ezaalordos outros. Defendemos que uma
alternativa para que isso aconteca € utilizar a edgm Matematica, que oportuniza
desafios ao professor, possibilita fazer questi@mios a si proprios, e pode levar o

mesmo a rever sua forma de ensinar.
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