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Resuma Este trabalho apresenta parte de um mapeamedriootedas pesquisas brasileiras que abordam a
Modelagem Matematica e a Formacdo Continuada, iedmeto identificar concepgBes adotadas pelos
pesquisadores. Por meio do Banco de Teses disfipaudni pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Besso
de Nivel Superior (CAPES) buscou-se dissertacdésses produzidas no periodo de 2007 a 2011. Foram
encontradas vinte e uma pesquisas das quais sete selecionadas para leitura integral e analisecriférios

de selecdo utilizados foram a leitura do resumoideatificacdo da area do conhecimento a qual guss
estava vinculada. A leitura integral intuiu idéin&ir as motivacdes dos autores para pesquisae sotema, 0s
objetivos propostos, a metodologia utilizada, &srémcias tedricas adotadas bem como os resultddinos e

as perspectivas de continuidade das mesmas. Eqioedes concepcdes de Modelagem Matematica, eviadenci
que os autores mais utilizados nessas producde8asganezi, Biembengut e Barbosa. No entanto, salgun
trabalhos se contradizem teérica e metodologicaan@&ubre a formacao continuada, aponta que esseD®S
destacam os espacos para o desenvolvimento das/agddades de Modelagem Matematica com os
professores e essas acdes se configuram como aesnsta duracdo (presencial ou a distancia) sosude
poés-graduacao em nivel de especializagdo ou mestrad
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1 INTRODUCAO

A Modelagem Matematica, tem se destacado, nasadtiiécadas como método de
ensino e de pesquisa que pode contribuir para mcers aprendizagem de Matematica.
Embora comeca a ser utilizada no meio académicomemdos da década de 1970 por
Aristides Barreto em suas aulas de Calculo, armex¢do nas aulas de Matematica no Ensino
Basico mostra-se incipiente uma vez que algunegsofes ndo se apropriaram desse método
em sua formacéo académica.

Pensando nisso, iniciou-se uma investigacao aadmsaproducdes brasileiras que
abordassem essa tematica. Assim, este trabalhedera objetivo caracterizar o estudo da

arte sobre “Modelagem Matemética e Formacdo Ccediaude professores”. De forma
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especifica, pretende identificar nas pesquisagoasepcdes de Modelagem Matematica e
Formacéo Continuada de professores.

Para tanto, procura reconhecer estudos e pesquisdazidos sobre o tema, bem
como compreender e captar suas caracteristicad)lepratizacbes e contribuigdes.
Metodologicamente, propde a realizacdo de um mage@mma perspectiva de Biembengut
(2008) ao apresentar o “Mapeamento na pesquisaeidoal”’.

Segundo Biembengut (2008), para iniciar uma nos&yisa € preciso referéncia de
um mapa ou representacdo das pesquisas relatitamaqga realizadas, caso contrario corre-
se o risco de contribuir para reproducdes do comteeto que podem nao ser relevantes, no
sentido de n&o proporcionar avancgo para o estusl@uiestdes educacionais. Nesse sentido,
pode-se tomar como fonte para obtencdo dos dadoslwecimento produzido e divulgado
em relatorios técnicos, revistas especializadasatalhos académicos (teses, dissertacdes ou
monografias), além da producéo publicada em areisvdnto cientificos. A autora destaca
gue 0 mapa tedrico ndo se restringe a um mero tiavemto e organizacdo de dados, mas
proporciona um vasto dominio sobre o conhecimentistemte da area investigada
(BIEMBENGUT, 2008).

Para realizar esse estudo realizou-se o levantandesstdados por meio do portal da
Capes (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessddivde Superior) que possibilitou a
identificacdo das dissertacdes e teses produzalpsnfiodo de 2007 a 2011.

Para realizar o mapeamento dos trabalhos, efesigaubusca utilizando como assunto
a expressao exata “Modelagem Matemética e Form&g@atinuada”, consultando as
producdes no nivel de mestrado profissionalizanestrado e doutorado. Foram encontrados
21 trabalhos dos quais, por meio da leitura ateéotaesumo e identificacdo da area do
conhecimento a qual estava vinculado, sete fordecisaados para leitura integral e andlise
de possiveis convergéncias e divergéncias ense ele

Para direcionar essa analise alguns parametrosn fastabelecidos: objetivos,
referéncias tedricas utilizadas, procedimentos duddgicos adotados, resultados obtidos e

perspectivas de continuidade da pesquisa.



2 CONCEITOS E DEFINICOES
Apbs o delineamento da tematica desse estudo “Mgdel Matematica e Formacao

continuada de professores”, € relevante elencacarseitos e definicdes dos termos
envolvidos, visto que essa compreensao permiteemtifitacdo das perspectivas teoricas
utilizadas nas pesquisas encontradas, potencidbzasistematizacédo e analise posterior.

Os termos principais nesse mapeamento sdo: moleldelagem Matematica e
Formacao Continuada.

Em relagdo ao termo modelo e Modelagem Matemé&ipeesenta-se as definigcbes
dadas por Bassanezzi (2006), Biembengut (2012)l@oBa (2007). No que tange a formacédo
continuada, as referéncia utilizadas sdo Imberg®mhq), Alarcao (2010) e Schén (2000).

2.1 Modelagem Matemética na concepcao de Bassan®&embengut e Barbosa

Para Bassanezi (2006), um modelo refere-se a mypegsio de um sistema, de um
fenbmeno e um modelo matematico € um conjunto mbdbs e relacdes matematicas que
representam de alguma forma o objeto estudado énq@tancia consiste em se ter uma
linguagem concisa, que expressa ideias de manaieaesem ambiguidades.

A Modelagem Matematica, para o autor, € um processamico, utilizado para
obtencdo e validagdo de modelos matematicos. Gensim transformar situacbes da
realidade em problemas matematicos e interpretatiizando a linguagem usual.

A modelagem pode ser tomada como um método ciemtié pesquisa ou como uma
estratégia de ensino e aprendizagem (BASSANEZXI6P

Bassanezzi (2006) afirma que a modelagem no enéinoma estratégia de
aprendizagem e nesse sentido, o fendbmeno modelatiizédo como pano de fundo para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos abodeisto €, 0 mais importante ndo é a
obtencdo do modelo, mas caminhar seguindo etaphes @igonteddo matematico vai sendo
sistematizado e aplicado.

Para Biembengut (1999, p. 20), “[...] um modela@aonjunto de simbolos e relacbes
matematicas que traduzem, de alguma forma, um fenérem questdo”. A autora destaca
gue o modelo é a expressdo das percepcfes daadeglido desejo da aplicacdo e da

representacao.



Modelagem Matematica, para Biembengut (2012), énétodo de ensino e pesquisa,
voltado a elaboracdo ou criacdo de um modelo maigné seus procedimentos sao
essencialmente os mesmos da pesquisa cientifiogodve: 1) reconhecimento da situacdo
problema, 2) familiarizagcdo com o assunto a serataod, 3) formulacdo do problema, 4)
formulacdo de um modelo, 5) resolucédo do problerparér do modelo e 6) validacdo do
modelo.

Quando o foco é trabalhar o contetdo programatiparir de um tema ou modelo
matematico, a autora denomina o processo de Mdueldatemética e aponta como
objetivos deste processo: aproximar as outras adeasonhecimento da Matematica,
despertar o interesse do aluno, melhorar a apreemss conceitos matematicos além de
desenvolver a habilidade de resolver problemasirauwdar a criatividade.

De forma anéloga, Barbosa (2007) define modelo mm#ieo como qualquer
representacdo matematica de um fenémeno eleiteepardo.

Apoiado em Skovsmose (2000), Barbosa (2007) abardéodelagem Matematica
como um ambiente de aprendizagem no qual os als&osconvidados a indagarem e
investigarem, por meio da Matematica, situacOes ceferéncia na realidade. A prética de
Modelagem Matemética dos alunos sdo as acfes ase delsenvolvem no ambiente
desencadeado pelo professor, para abordar umag&itpartencente ao dia-a-dia ou a outras
area do conhecimento.

2.2 Formacéo continuada de professores

Segundo Imbernén (2010), o termo formacéo contiauafere-se a toda intervencao
que provoca mudancas no comportamento, na infoomag®s conhecimentos, nha
compreensao e nas atitudes dos professores enicexerc

Para o autor, a institucionalizacdo da formacadimoada nasce com a intencédo de
adequar os professores aos tempos atuais facditand constante aperfeicoamento de sua
pratica educativa e social, para assim adapta-laeasssidades presentes e futuras. No
entanto, ha o predominio de uma formacao de caramsmissor e distante dos problemas
praticos dos professores e de seu contexto, pat@acido um modelo de treinamento
mediante cursos padronizados, nos quais ndo sesroomp a racionalidade técnica.



A racionalidade técnica concebe a atividade priofisd como essencialmente
instrumental, dirigida para a solucdo de problemadiante a aplicacao de teorias e técnicas
(SCHON, 2000).

Para romper com o modelo de formacgao continuada,pguwilegia a racionalidade
técnica, Imbernon (2010), Alarcdo (2010) e Shor0@@ém defendido uma perspectiva
denominada racionalidade pratica, que visa entme®elementos constitutivos a reflexém
sobreeparaa acédo. Esse modelo de formacgéo pode ser pautadmeérabalho colaborativo,
onde os professores sédo sujeitos da formacdo e mepercionar espacos de reflexado e
participacdo dos professores, considerar os pra@semfrentados na sala de aula como ponto
de partida, possibilitar a troca de experiénciampartiihando-se aprendizagens baseadas na

reflexdo conjunta sobre experiéncias préticas, fpansformar a pratica.

3 MAPA DAS PESQUISAS ACADEMICAS
3.1 Identificacéo

Para a realizacdo desse mapeamento, procurou+sEfiede no Banco de Teses da
CAPES, as produgbes que continham as expressoesletdygm Matemética”, e as
expressfes exatas “Formacdo Continuada” e “Modelagdatemética e Formacao
Continuada”, em nivel de Mestrado, Mestrado Priofiegizante e Doutorado, no periodo
compreendido entre 2007 e 2011.

O portal fornece o total de trabalhos em seu baecdados, apresentando os autores
em ordem alfabética, o titulo do trabalho e a ditadefesa. A partir deste mapeamento
inicial, observou-se que os resultados da busdeextodos os trabalhos que apresentam as
expressdes “Modelagem Matematica”, “Formacdo Caatla” e “Modelagem Matematica e
Formacdo Continuada” em ao menos um dos campodo, tipalavras-chave, area(s) de
conhecimento, linha(s) de pesquisa ou resumo dadtssertacdo. Além do resumo dos
trabalhos, é possivel identificar também orientabanca examinadora, instituicdo, area do
conhecimento e linha de pesquisa ao qual o tratgalmaculado.



VI Congresso Internacional de Ensino da Matemadtica
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Com o intuito de apresentar a frequéncia anualpdaducdes que foram apontadas
pela busca, elaborou-se alguns mapas. Mapa é @udemebsse estudo, de acordo com a
concepcao de Biembengut (2008), como uma das mledals de representacdo mais
verséteis, pois conjuga elementos pouco acessivéitearidade da linguagem discursiva.
Dessa forma, podem ser considerados mapas asstageddicos, diagramas entre outras
modalidades de representacao.
Mapa 1 - Resultados da busca de Dissertacoes/des#¥)7 a 2011

Frequénciadas pesquisas sobre Modelagem Matematica no

periodo de 2007 a 2011 Frequéncia das pesquisas sobre Formagdo Continuada de

2007a2011

B Mestrado W Mestrado Profissionalizante B Doutorado B Mestrado W Mestrado profissionalizante B Doutoraco

174 175 P P 269 267

2007 2008 2009 2010 2011 2007 2008 2009 2010 2011

Fonte: Elaborado pelas autoras

7

E possivel observar que é consideravel o nimerpeabquisas que trazem as
expressdes “Modelagem Matematica” e “Formacéoi@aada”’. No entanto, quando a busca
é feita pela expressao exata “Modelagem MatematiEarmacédo Continuada”, este nimero
se reduz consideravelmente, conforme é possivetiper por meio do Mapa 2.

Mapa 2 - Resultados da busca de Dissertacoes/des#¥)7 a 2011

Frequéncia das pesquisas sobre Modelagem Matemética e
Formacgao Continuada no periodode 2007 a 2011

H Mestrado  ® Mestrado Profissioanlizante ™ Douterado

2007 2008 2009 2010 2011

Fonte: Elaborado pelas autoras



Apés a identificacdo dos trabalhos, percebeu-seatgiemas producgbes, que foram
resgatadas pelo sistema de buscas da CAPES, fdgidmco de estudo e assim para refinar a
busca, utilizou-se como critério a identificacdoataa do conhecimento a qual o trabalho
estava vinculado. Dessa forma, entre os traballmesentados no Mapa 2, foram
selecionados aqueles inseridos nas areas de Edusadénsino de Ciéncias e Matematica.
Por nao ser o foco do estudo, os trabalhos insendo area de Engenharia ndo foram
analisados.

Foram encontradas 14 dissertacbes de Mestradoudés cjnco foram selecionadas
para analise. Das quatro produc¢fes de Mestradis$§lovfalizante, duas foram selecionadas.
Os outros dois trabalhos desse nivel, mesmo estandaconformidade com o critério
utilizado na selecédo, nao tinham como foco a foémampntinuada de professores. Nenhuma
tese de Doutorado foi selecionada. Dessa formaredas 21 produgdes encontradas contendo
a expressdo exata “Modelagem Matemética e Formagéaantinuada”, sete foram

selecionadas, estudadas e analisadas.

3.2 Classificagéo e organizacao

Para apresentar as producdes selecionadas elammuMapa 3, no qual consta o
autor, o titulo, a data da defesa, o nivel, atinigéio e o professor orientador.
Mapa 3 — Disserta¢cOes analisadas

Ano Producao

2007 Nenhum trabalho selecionado.

2008 Nenhum trabalho selecionado.

Marcelo Navarro da Silva. Modelagem matematiceonm#écao continuada: analise das
2009 concepgOes de professores em um curso de espagiainl/05/2009. Mestrada.
Pontificia Universidade Catodlica/SP — Educacao Matea. 160 p.
Orientador: Ubiratan D'Ambrosio

Selma dos Santos Rosa. Possibilidades dos Proaessétodo no ensino a distandia:
2009 um estudo de caso de um curso de Modelagem Matem#&i/03/2009. Mestrado.
Universidade Regional de Blumenau — Educacéo. 184 p
Orientadora: Prof? Maria Salett Bienbengut




Carlos Roberto Ferreira. Modelagem Matematica nauc&gho Matematica:
contribuicbes e desafios a formacao continuadaafegsores na modalidade Educagéo
a Distancia online. 01/11/2010. Mestrado. Univexdel Estadual de Ponta Grossa —
Educagéo. 101 p.

Orientador : Prof. Dionisio Burak

2010

Simone Raquel Casarin Machado. Percepcbes da Mpaeldatematica nos Anas
2010 Iniciais. 01/08/2010. Mestrado. Universidade Fablele Santa Catarina - Educagéo
Cientifica e Tecnoldgica.164 p.

Orientador. Prof. Ademir Donizete Caldeira

Denivaldo Pantoja da Silva. REGRA DE TRES: pratescolar de modelagem
2011 matematica. 01/04/2011. Mestrado. Universidadeefadddo Para - Educagdo em
Ciéncias e Matematica. 88 p.

Orientador:Prof. Renato Borges Guerra

Glaucos Ottone Cardoso de Abreu . A pratica de Néggen Matematica como um
cenario de investigagdo na formacdo continuada adeg3ores de Matemética.
01/06/2011. Mestrado Profissionalizante. Univerd&daFederal de Ouro Preto| -
Educacao Matematica. 103 p.

Orientador: Prof. Adilson Frederico da Silva Reis

2011

Ricardo Antonio de Souza .A modelagem matematicaocproposta de ensino |e
2011 aprendizagem do conceito de funcdo. 01/02/2011. tretEs Profissionalizante.
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo -dagéo Matematica.107 p.
Orientador: Prof. Benedito Antonio Da Silva

Fonte: Elaborado pelas autoras

3.3 Reconhecimento e andlise

Conforme Biembengut (2008, p. 95) “[...] reconhegignifica identificar e assinalar
concepcdes tedricas e principais resultados @sanaimplica combinar varios dados ou
resultados especificos em um mais geral”. E ce eentido que a andlise das producdes
selecionadas para esse mapeamento € apresentada.

Por meio da leitura integral de cada uma das dé&gess, criou-se condicbes que
possibilitassem observar que a escolha pela teandierente a Modelagem Matematica esta
centrada: na pratica pedagdgica dos pesquisaf®resmas dificuldades referentes ao ensino
e aprendizagem de Matematica 3(7em especial nos aspecto que diz respeito a
contextualizacdo dos contetdos (2). Vale destaczontato que os pesquisadores tiveram
com a Modelagem Matematica por meio da leitura ntigos, participacdo em eventos ou

enquanto alunos de graduacao ou pos-graduacgéao (4).

% O numeral apresentado entre parénteses represeitaero de dissertacdes relacionadas ao termo.



Em relacdo aos objetivos, percebe-se que as pasqi@sn como foco identificar e
analisar as concepc¢des dos professores envolvidged@icas de modelagem (2), abordar a
Modelagem Matematica em cursos de formacdo comtinma modalidade de Educacdo a
Distancia (2), abordar Modelagem Matemética vindallao ensino de conteudos especificos
(2), sendo os conteudos regra de trés (entendidwm aoodelo na pesquisa) e funcdes e
identificar como os professores se apropriam daetageém como processo de ensino e
aprendizagem (1).

Ainda observa-se que todas as pesquisas envohem@senvolveram atividades de
Modelagem Matematica com professores da educacgioab&m cursos de curta duracao
presenciais (3) ou a distancia (2), e em disciplo@especializacédo (1) ou mestrado (1).

Em relagdo aos procedimentos metodologicos utiizaghercebe-se a abordagem
qualitativa (2), abordagem qualitativa na formaedeudo de caso (1), abordagem qualitativa
com énfase na analise de contetdo (1), andliséivadil). Duas pesquisas ndo identificaram
a abordagem metodoldgica utilizada.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados caiornirequéncia nas pesquisas
foram entrevistas (1), questionarios (1), entragi® questionarios (3), entrevistas e registros
escritos das atividades de modelagem (1), apergistros escritos das atividades de
modelagem (1).

Em relacdo as atividades de modelagem desenvolyiéasebe-se que as pesquisas
apresentam os temas (1), apresentam os temagiei@dadas desenvolvidas (4), mencionam
gue os temas e atividades constam nos trabalhosgréditos dos professores participantes
(1), ndo apresenta as atividades de modelagem (1).

No que diz respeito as referéncias teoricas utifizanos trabalhos, as pesquisas
trazem Biembengut (7), Bassanezi (6), BarbosaB&jak (5), Skovsmose (3), Caldeira (3),
Araujo (2) e D’Ambrosio (1).

No que diz respeito as concep¢cdes de Modelagenidssgnas pesquisas tem-se a
concepcao de Etno/modelagem de D’Ambrosio (1yoagsta de metodologia de ensino de
Biembengut (1), abordagem de ambiente de apreratizatp Barbosa (2), a perspectiva de
Burak (2) e a perspectiva de Caldeira (1).



Ao identificar o0 modo como a Formacado Continuadebérdada nessas pesquisas,
verifica-se que ela deve estar centrada na amayelin dos professores (1), trazendo
referéncias como Garcia (1995); na pratica refeexcomo elemento provocador de
mudancas na propria préatica (1), trazendo refes8nmmo Imberndn (2001), Névoa (1992),
Alarcédo (2003) e Shon (2000); abordando a questdmaonalidade técnica e da criacao de
espacos proprios para o desenvolvimento de umairposte investigacao e criatividade
docente (1), trazendo Saviani (1995), Alarcéo (}19B&una (2000), Chaves (2000), Davini
(1995), Fiorentini (2003), Garcia (1999), Marin @59, Tardif (2002), Villani, Pacca e Freitas
(2000). As demais pesquisas (5), ndo discutenuestgo da formacédo continuada dos
professores, mas apenas trazem 0s espacos ond®omsagdo pode acontecer: cursos de
curta duracdo ou de pés-graduacao. A justificgiava discutir a Modelagem Matematica na
formacao continuada, centra-se no argumento deéguecessério o professor aprender sobre
modelagem, vivenciar experiéncias de modelagem, faaer modelagem na sala de aula.

Os resultados das producfes analisadas apontatipplinente trés aspectos.

As pesquisas que investigaram as concepcdes ddesgwees, indicam que a
Modelagem Matemética é entendida como um trabakonglestigacdo, experiéncias e
desafios escolhidos a partir da realidade dos aluBeidenciam a Modelagem Matematica
como Matematica aplicada, devido ao fato de potliezar a modelagem em diferentes areas,
como Matematica no contexto apontando que a Mateandéve ser trabalhada no contexto
em que os professores e alunos estdo inseridosy cona pratica que contextualiza a
Matemética e como Matemética interdisciplinar. falgsaltar que essas pesquisas indicam a
necessidade de trabalhar com modelagem na forntacdimuada e que essa formacao pode
complementar ou influenciar as concepcdes dos gsofes.

As pesquisas que tiveram como foco a educacdo t@ndisa em Modelagem
Matematica destacam que a aprendizagem de cadacipzate depende do
comprometimento, assiduidade e interesse do mesm@amdém dos procedimentos
metodoldgicos adotados e evidenciam a necessidadgugtes na dinamica dos cursos. Em
relacdo a Modelagem Matematica, estas pesquisamindjue as atividades desenvolvidas
permitiram uma maior interagdo dos participantes as atividades de modelagem.



Ja, as pesquisas que abordam a Modelagem Matenvéticalada ao ensino de
conteudos especificos, indicam que a modelagemliaana forma como os conteldos
matematicos séo tratados e auxilia na compreensdmt@mento de situacbes reais,
valorizando a pesquisa, o tratamento da informag@dlizacdo de tecnologias e apontam que
a modelagem proporciona mostrar aos alunos o camdtico da Matematica.

Em relacdo a pesquisa que tratou de como os pooéssse apropriam da modelagem
como processo de ensino e aprendizagem e comof@sgures incorporam a modelagem em
sua prética, os resultados apresentam a necessittaghrofessor conhecer e vivenciar
diferentes perspectivas de modelagem para utdiz¥ sua pratica pedagoégica. Além disso,
argumentos referentes ao cumprimento do planejamestolar e a falta de tempo dos
professores foram aspectos também mencionados dalémstacar que mesmo os professores
tendo contato com as atividades de modelagem e rdgracem interesse em utilizar esta
metodologia, muitos professores sentem-se insegeno® em vista ndo ter dominio do que
pode acontecer e ndo a adotam em suas praticasemce

Como perspectivas de continuidade, as disserta(@)espresentam a questdao do
acompanhamento dos professores, apds as expesiévigienciadas com a Modelagem
Matematica a fim de identificar se estes, utilivad® fato a Modelagem Matematica para o

ensino e aprendizagem de Matematica.

4 CONSIDERACOES E ROTA SEGUINTE

Esse mapeamento teve como objetivo identificar iasedacdes que constam no
Banco de Teses da CAPES e que trazem a expresafm “dékodelagem Matematica e
Formacao Continuada” desenvolvidas no periodo ceemglido entre 2007 e 2011.

Por meio desse estudo inicial, foi possivel recoehe que esta sendo pesquisado,
considerando a tematica abordada. Vale ressaltar egtid disponivel para consulta as
pesquisas referentes ao ano de 2012 que posteni@gmserdo estudadas, bem como 0s
artigos publicados em periddicos e as dissertagdeses defendidas nos programas de pés-
graduacao das Universidades brasileiras e disperpaea consulta, de modo a complementar

esse mapeamento.



Apobs a leitura de sete dissertacdes, € importadadar dois aspectos: as concepcdes
de Modelagem Matemaética e os espacos de Formagam@ada.

Em relacdo as concepgfes de Modelagem Matemagoeeleu-se que as pesquisas
citam os tedricos que sdo referéncia em Modelagesterihtica e que foram descritos
inicialmente neste texto: Bassanezi, Biembenguambdsa. Além desses, fazem referéncia a
outros como Burak, Caldeira, D’Ambradsio, Araujoko®smose e inclusive elegem qual das
concepcdes irdo seguir. No entanto, percebeu-sealgums apresentam contradicbes em
relacdo ao aporte tedrico e a préatica ou pesqgesendolvida.

Outro aspecto que foi identificado nas pesquisadisatlas, diz respeito a formacéao
continuada dos professores. Dentre as sete dig3estaverificou-se que duas pesquisas
apresentam uma sessao dentro de um capitulo sauatida formacdo continuada como um
espaco que favorece a interagdo, a troca de érpe&s, discussdo e aprendizagem dos
professores, na tentativa de abandonar um congeiformagéo docente como um processo
de atualizacdo e investindo na ideia de formagi®mnte na perspectiva de uma reflexao
critica (IMBERNON, 2010), de modo que a reflexdodgéea acio,sobrea acio eara a
acdo (SCHON, 2000). Uma pesquisa aponta autoresalbordam a formac&o continuada
guando justifica a motivagcédo pela escolha do teendepois nas referéncias, ou seja, nao
amplia a discusséao referente a formacao continuadeulada a Modelagem Matematica no
decorrer do texto da dissertacao.

As demais pesquisas (4), utilizam a expre$sfnoacao continuada mas nao trazem
referéncias tedricas que permitam identificar recepcao de formacédo continuada.

Dessa forma, percebeu-se que a maioria das pescuisado trazem a expressao
“Formacao Continuada” referem-se ao espaco/tempqgue ocorreu a acao, Como cursos de
curta duracdo (presenciais ou a distancia), eslEjoes e mestrados, que podem ter
influéncia sobre a pratica do professor.

No entanto, a concepc¢do de formacao continuadadidée nesse artigo, apdia-se na
defesa da constituicdo de grupos colaborativos rdeegsores, com encontros periédicos,
como possibilidade de rompimento da racionalid@&daita. Na parceria colaborativa, ha a
interacdo entre professores da Educacdo Basicafespores universitarios envolvidos e



comprometidos com a formacdo de professores, desa@dio entre os pares viabiliza a
reflexdo e a intervencao na realidade.

Nessa perspectiva, acredita-se que as acdes eggpaporcionados pelas pesquisas,
podem influenciar a pratica do professor. No dotaguestiona-se se 0 modelo de formacéo
continuada, apresentado nas pesquisas, propoimbefzo condicdes para que os professores
utilizem a Modelagem Matematica, com seus alun&sn outras palavras questiona-se o
modo de ensinar Modelagem para o professor da Edadaasica e como fazer chegar na
sala de aula.

Finalmente, sublinha-se que todas as consideragdapontamentos apresentados
nesse estudo poderiam ter sido outros se as presigéitas para leitura integral fossem
outras. Contudo, isso néo invalida a tentativa elestudo parcial acerca da Modelagem
Matematica articulada a formacéao continuada despsoires.
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