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Resumo

Esta pesquisa investiga os cinco significados de fracdo no 7° ano do ensino fundamental da rede municipal de
Aracaju/SE a partir do livro didatico (LD)A Conquista da Matematica (GIOVANNI JUNIOR; CASTRUCCI,
2009) do 7° ano, adotado por dezessete (17) das vinte e duas (22) escolas da rede municipal de ensino que
atendem aos anos finais do ensino fundamental em Aracaju/SE, bem como dos registros de dois (02) cadernos de
Matematica dos alunos de cada um dos quinze (15) professores participantes da pesquisa. Para tanto, toma-se
como referencial tedrico os cinco significados de fragdo: Medida, Nimero, Operador Multiplicativo, Parte-todo e
Quociente defendidos por Nunes et al (2003) a partir dos pressupostos dos campos conceituais de Vergnaud
(1996) e como referencial metodoldgico os principios da analise de conteido de Bardin (2010). Entre os
resultados obtidos destacamos que no LD o significado mais enfatizado foi o Operador Multiplicativo (50,51%)
seguido pelo NUmero (36,36%), Parte-todo (7,07%) e Medida (6,06%). Tais indices divergem dos registros dos
cadernos dos alunos tendo em vista que o significado Namero foi ressaltado por doze (12) professores
perfazendo um total de 66,06% das questdes, enquanto que o Operador Multiplicativo foi enfatizado por dez (10)
docentes totalizando apenas 20,18%. O significado Parte-todo foi trabalhado em 8,26% das atividades e Medida
em somente 5,50% das questfes propostas aos alunos.
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Introducéo
Estudos no ambito da Educacdo Matematica tais como de Nunes e Bryant (1997)

ressaltam a importancia de pesquisas referentes a escolarizacdo dos numeros racionais na
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forma fracionaria, no entendimento que fracdo é o nimero racional na forma 2, sendoae b
b

ndmeros inteiros e b ndo nulo (b=0)e revelaram sérios entraves tanto no ensino quanto na

aprendizagem desse conceito.

Um desses problemas refere-se ao fato que muitos alunos véo para o 3° ciclo* do
ensino fundamental sem a compreensdo desses nimeros porque ndo conseguem romper com
algumas ideias construidas para 0os numeros naturais conforme apontam o0s Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica dos anos finais do ensino fundamental — PCN
(BRASIL, 1998).

Convem frisar que no Brasil, fracdo é um tema abordado desde os anos iniciais até 0s
anos finais do ensino fundamental, sendo que o conteido supracitado € ensinado inicialmente
a partir da 32 série/4° ano do ensino fundamental e estende-se pelo menos até a 62 série/7° ano.
Apesar disso a maioria dos docentes apresenta estratégias de ensino bastante limitadas, ndo
deixando nitido o reconhecimento dos distintos significados da fracdo, pois, os docentes
“costumam, em geral, utilizar as situagdes de parte-todo como sendo o principal contexto para
o ensino de fracao” (MAGINA; CAMPOS, 2008, p. 25).

Uma das possibilidades de reverter esse quadro é recorrer aos diferentes significados
que a fracdo pode assumir, ou seja, ¢ essencial que o professor “reflita sobre a importancia de
garantir aos alunos a vivéncia de situacdes diversas que propiciem aos alunos a oportunidade
de construir diferentes significados dos niimeros racionais na forma fracionaria” (SILVA,
2007, p. 32).

Sendo assim, buscamos investigar os cinco significados de fragdo no 7° ano do ensino
fundamental da rede municipal de Aracaju/SE, a partir do livro didatico mais utilizado pelos
professores de Matemaética e dos registros nos cadernos dos alunos que trabalharam com este
livro didatico no decorrer do ano letivo de 2012.

Para tanto adotamos como referencial tedrico 0s campos conceituais a partir de
Vergnaud (1996; 2009); Franchi (1999), aléem de explanar os cinco significados de fracdo e as
Orientacbes Curriculares no Brasil — Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(BRASIL, 1997; 1998), e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (BRASIL, 2008) e os
cinco significados de fracdo segundo Nunes et al (2003) e como referencial metodologico
seguimos 0s principios da pesquisa qualitativa ancorados na analise de conteldo de Bardin

(2010) buscando indicios dos cinco significados de fracdo tanto no livro didatico (LD) e

4A palavra ciclo é uma nomenclatura utilizada pelos PCN para indicar as séries/anos. Sendo que, 1° ciclo
engloba a 1% e 22 série/ 2° e 3° ano, 2° ciclo equivale a 3? e 42 série/4° e 5° ano, 3° ciclo equivale a5 e 62 série/6° e
7° ano e 0 5° ciclo corresponde a 72 e 82 série/8° e 9° ano.



quanto nos cadernos de dois (02) alunos de cada um dos quinze (15) professores de
Matemaética vinculados a rede municipal de Aracaju/SE.

Como uma maneira de garantir o anonimato dos participantes da pesquisa, cada escola
foi nomeada com a sigla EMEF seguida de uma letra minuscula do alfabeto grego e cada
professor também recebeu uma letra grega referente a sua escola, sendo que, na codificagdo
de cada docente a palavra Prof antecedeu cada simbolo grego. Por exemplo, Prof « referente
a EMEF « . Além disso, os dois alunos de cada professor foram denominados com a palavra
Aluno, seguido de algarismo indo-arébico, e do codigo do respectivo professor.

A fim de especificar alguns dados obtidos nestas analises, organizamos este texto em
duas etapas. Na primeira, destacaremos a analise do LD A Conquista da Matematica e na
segunda apresentaremos a analise dos cadernos dos alunos, verificando a abordagem atribuida

a cada um dos cinco significados de fracdo por parte dos professores.

Os cinco significados de fracdo no livro didatico A Conquista da Matematica do 7° ano de
Aracaju/SE

A partir da apropriacdo dos principios da analise de conteudo apreciamos o livro
didatico A Conquista da Matemética em seus trés polos cronoldgicos: a pré-andlise; a
exploracdo do material; e, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo
(BARDIN, 2010).

Na pré-analise operacionalizamos e sistematizamos as ideias iniciais. Para constituir
essa fase, levamos em consideracdo o fato que dezessete (17) escolas publicas municipais de
Aracaju/SE utilizavam a mesma colecdo do livro didatico para turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, que é a colecdo “A Conquista da Matematica” como j& foi mencionada
anteriormente.

Assim, analisamos todos os capitulos com suas respectivas atividades do livro didatico
do 7° ano “A conquista da Matematica” edigdo renovada, publicado pela editora FTD,
possuindo ISBN® 978-85-322-7012-2 com autoria de José Ruy Giovanni Junior e Benedicto

Castrucci.

SCriado em 1967 e oficializado como norma internacional em 1972, o ISBN - International Standard Book
Number - é um sistema que identifica numericamente os livros segundo o titulo, o autor, o pais e a editora,
individualizando-os inclusive por edicdo. O sistema € controlado pela Agéncia Internacional do ISBN, que
orienta e delega poderes as agéncias nacionais. No Brasil, a Fundagdo Biblioteca Nacional representa a Agéncia
Brasileira desde 1978, com a fungdo de atribuir o nimero de identificacdo aos livros editados no pais.



O livro mencionado contém 336 péaginas e os conteddos sdo divididos em 10
capitulos®. E cabivel citar que foi feita uma anélise completa do LD e diante desse fato
concluimos que as atividades sobre fracdo e seus diferentes significados estavam concentradas
em trés (03) dos dez (10) capitulos existentes, a saber, O conjunto dos nimeros racionais,
Raz0es e proporgoes.

Na segunda fase da analise de conteudo incide a exploracdo do material (BARDIN,
2010). Por conta disso, realizamos uma identificacdo do quantitativo geral de atividades,
computando todos os itens e subitens propostos no livro didatico.

Também identificamos em cada capitulo, todas as questdes que envolviam fracéo,
assim como, as que se adequavam aos cinco diferentes significados propostos por Nunes et al
(2003), classificando-as em quantidade continua ou discreta e também como representacao
iconica ou ndo iconica.

Ao contabilizar todas as questdes de cada capitulo, verificamos que das mil, oitocentas
e catorze (1814) atividades propostas no livro didatico, duzentas e cinquenta e cinco (255)
envolviam os numeros racionais na representacdo fracionaria e noventa e cinco (95) foram
categorizadas em pelo menos um dos significados da fracao.

Posteriormente a categorizacdo de 37,25% das atividades que envolvem fragdo na sua
resolucdo, foi iniciada a codificacdo tomando como base os significados, as variaveis de
quantidade: continua ou discreta e as variaveis de representacfes: iconica ou nao iconica.

Dessa forma, organizamos tabelas apresentando os nimeros dos itens e subitens das
atividades do livro didatico em cada significado: Medida (Md), Numero (Nm), Operador
Multiplicativo (OM), Parte-todo (PT) e Quociente (Qt), como também a categorizacdo das
variaveis de quantidade e de representacédo.

Para identificar com maior concisdo as atividades categorizadas no LD, exibimos
nimero da pagina correspondente a cada questdo, pois o livro ndo mantém uma ordem na
numeracdo das atividades, ou seja, em cada secdo é reiniciada a contagem possibilitando que
numa mesma pagina seja apresentada até duas questdes com a mesma numeragao, mas
incluidas em secdes diferentes. Ao constatar tal fato, optamos por apresentar as paginas de
todas as atividades. De tal modo, é importante salientar que foi elaborada uma (01) tabela para

cada capitulo, perfazendo entdo, um total de dez (10) tabelas, como a Tabela 01, por exemplo:

® Segue intitulagdes dos capitulos: I - Poténcias e raizes, Il - O conjunto dos niimeros inteiros, 11l - O conjunto
dos nuimeros racionais, IV - Estudando as equacdes, IV - Estudando as inequagdes, VI - Estudando os angulos,
VII - Estudando tridngulos e quadrilateros, VIII - Razfes e proporgdes, 1X - Grandezas proporcionais e X -
Porcentagem.



Tabela 01: Distribuicdo das atividades do Capitulo VIII do LD

VARIAVEIS/ VARIAVEIS/ TOTAL NOS
SIGNIFICADOS ATIVIDADES QUANTIDADE | REPRESENTACAO | SIGNIFICADOS
10(p.256) ]
_ 7(p.262) CONTINUA | NAO ICONICA 4
= MEDIDA 11,12(p.262)
g 6(p.266) DISCRETA | NAO ICONICA 1
-
5 ) 3(p.236) ; .
‘E NUMERO 1b,1d(p.233) CONTINUA NAO ICONICA 3
S OPERADOR WULTIPLICA | 2b,2¢,2d(p.233) | DISCRETA | NAO ICONICA 3
PARTE-TODO 3(p.249) CONTINUA ICONICA 1
OPERADOR WULTIPLICA- | 4(p.263) | DISCRETA | NAO ICONICA 1
TOTAL 13

Fonte: De nossa autoria, baseado na analise do livro didatico Giovanni Janior; Castrucci (2009).

Apds a elaboracdo das dez (10) tabelas, computamos o quantitativo de questdes em
cada significado e calculamos os percentuais, passando assim para a terceira etapa da analise
de contetdo de Bardin (2010) que € o tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Ao concluir a analise do LD constatamos que Operador Multiplicativo foi o
significado mais explorado atingindo um indice percentual de 50,51%, seguido pelo
significado NUmero (36,36%), Parte-todo (7,07%) e Medida (6,06%). Ja no que se refere as
variaveis de quantidade foi possivel observar uma predominancia nas atividades continuas
com um percentual de 64,65% das atividades propostas pelo LD. E em relacdo as quantidades
de representacdo observamos um maior quantitativo de questdes ndo icénicas apresentando
um indice percentual de 69,70%.

A seguir, descreveremos a apreciagdo dos cadernos dos alunos dos professores do 7°
ano das escolas publicas municipais de Aracaju/SE, referente ao ano letivo de 2012.

Os cinco significados de fracdo nos cadernos dos alunos do 7° ano de Aracaju/SE

A apreciacdo dos cadernos de dois (02) alunos de cada um dos quinze (15) professores
participantes desta pesquisa também seguiu os principios da analise de contetdo de Bardin
(2010) como ocorreu com o livro didatico A Conquista da Matematica. Tal posicionamento é
justificado porque corroboramos com a ideia que todo registro escrito utilizado como fonte de
informacdo é considerado como documento.

Para ter acesso aos cadernos de discentes de turmas do 7° ano, visitamos as escolas
municipais e conversamos com um membro da coordenacdo escolar. Nesse dialogo,
apresentamos uma sintese do nosso projeto e entregamos um termo de compromisso

solicitando autorizacdo da unidade de ensino para realizar a pesquisa.



Em seguida, buscamos informagdes sobre quantitativo de turmas, horérios das aulas e
professores de Matematica, além de requerer o calendéario escolar para verificar o término do
periodo letivo referente ao 1° e ao 2° semestre, uma vez que pretendiamos fotocopiar todo o
conteddo trabalhado nessas etapas.

Ao adquirir os horérios, retornamos em cada escola para dialogar com os professores
de Matematica das turmas do 7° ano e explicar os objetivos da nossa investigagdo. Nessa
ocasido, apresentamos um questionario ao docente e um termo de consentimento para efetivar
sua participacdo na pesquisa.

Além disso, solicitamos aos professores que sugerissem dois alunos que participassem
assiduamente das aulas para entregarmos 0s termos de consentimento aos responsaveis legais
permitindo a reproducdo dos cadernos e das avaliacbes desses discentes para utilizarmos em
nosso estudo.

Ao conversarmos com os dois (02) alunos de cada professor, agendamos o retorno
para fotocopiarmos esses materiais sendo que esse agendamento foi de acordo com o
calendario de cada escola. Dessa forma, reproduzimos um total de trinta (30) cadernos
fotocopiados integralmente. Vale frisar que a fotocopia dos cadernos foi realizada em duas
etapas: a primeira ao término do primeiro semestre e a segunda ao concluir o ano letivo de
2012.

Sob a mesma perspectiva do anonimato atribuida aos professores também
estabelecemos uma codificacdo para os dois (02) alunos de cada docente nomeando-os por

Alunola e Aluno2 « referente ao Profa, Alunol S e Aluno2 S referente ao  Prof g3,
Alunol y e Aluno2 y referente ao Prof », como mencionamos na introdugéo deste trabalho.

A partir da coleta e codificagdo dos trinta (30) cadernos passamos para a segunda fase
da analise do conteudo na qual ocorre a exploracdo do material (BARDIN, 2010). Nessa fase
apreciamos os cadernos dos alunos identificando todos os encaminhamentos adotados por
eles. Primeiramente, observamos nos cadernos se o professor trabalhou atividades
contemplando pelo menos um dos cinco significados da fragdo propostas pelo LD, em seguida
foi realizada uma anotacdo com o codigo do respectivo professor ao lado das questdes
contempladas em um exemplar do livro.

Destacamos que para quantificar as atividades sugeridas pelos professores em sala de
aula utilizamos os mesmos critérios de analise do LD, ou seja, contabilizamos todos os itens e

subitens presentes nas questdes sugeridas pelos docentes que se classificavam em pelo menos



um dos cinco significados da fracdo: Numero, Medida, Operador Multiplicativo, Parte-todo e
Quociente.

Depois de tais anotacOes, foi necessario retomar os cadernos para marcar todas as
questdes que o professor trabalhou abordando pelo menos um dos cinco significados de fracdo
e que ndo foram extraidas do LD. Para identificar essas atividades anotamos o simbolo
diferente (=) nas fotocdpias dos cadernos dos alunos.

Diante do expressivo quantitativo de questdes propostas pelos docentes e que nédo
foram extraidas do LD optamos por reanalisar os cadernos dos alunos e elencar o quantitativo
de questdes extras bem como as retiradas do livro independentemente do contetdo
matematico que estava sendo trabalhado.Tais informagdes sdo apresentadas na Tabela 02,

como segue:
Tabela 02: Atividades exploradas pelos professores
Atividades Total de atividades % das atividades
categorizadas nos trabalhadas pelo categorizadas nos
significados de fragéo professor significados de fragdo em
Professor relacdo ao total de
Extraidas | Distintas | Extraidas | Distintas .
do LD do LD do LD do LD atividades trabalhadas
pelo professor

Prof a 30 30 464 306 7,79%
Prof f§ 26 06 699 236 3,42%
Prof y 01 04 177 97 1,82%
Prof & 31 07 309 236 6,97%
Prof ¢ 01 10 539 124 1,66%
Prof 0 14 00 586 37 2,25%
Prof n 00 02 26 304 0,60%
Prof ¢ 01 07 249 188 1,83%
Prof ® 00 19 181 100 6,76%
Prof A 04 15 106 200 6,20%
Prof k 23 12 419 118 6,52%
Prof p 00 35 48 122 20,59%
Prof y 19 11 520 95 4,88%
Prof p 14 04 665 154 2,20%
Prof y 01 00 211 30 0,41%

Fonte: Baseado na analise dos cadernos dos alunos de cada professor.

Por meio da analise da Tabela 02podemos destacar que alguns professores de
Matematica da rede municipal de Aracaju/SE fazem diferentes usos do LD, pois eles ndo
estdo subordinados aos encaminhamentos do autor e demonstram trazer para a sala de aula
outras propostas.

Nesta perspectiva optamos por averiguar a sequéncia de contetdos que os professores
desenvolveram no decorrer do ano letivo de 2012 e comparar estas sequéncias com a

apresentada pelo LD a fim de esclarecer algumas aproximacgdes e distanciamentos dos



encaminhamentos dos professores e das orienta¢es do livro didatico, principalmente no que
tange aos capitulos que enfatizam um dos cinco significados de fracéo.

Para expor tais informac6es optamos por compor o Quadro 01 que especifica a
sequéncia dos capitulos do LD e caso o professor tenha seguido tal sequéncia foi marcado um
X na respectiva coluna, caso contrario apresentamos o conteudo trabalhado.

E importante deixar claro que apesar de ndo receber um x em todos os capitulos,
muitos professores trabalharam a maioria dos conteudos matematicos propostos pelo LD, mas

ndo o fizeram na mesma sequéncia.



Quadro 01: Sequéncia de contetdos do LD A Conquista da Matematica e dos professores.

SEQUENCIA DE CONTEUDOS DO LD

Prof Cap. | Cap. 11 Cap. 1 Cap. IV Cap.V Cap.VI Cap. VIl | Cap.VIl Cap. IX | Cap. X
Poténcia | O con- O con- Trian- Razdes/ Gran-
. - - Equa- Inequa- A gulos e dezaspr | Porcen
e raizes junto junto A ~ Angulos - propor-
¢Oes cdes quadri- < opor- -tagem
emQ z Q . coes L
lateros cionais
Expres- Razdes/ Grande-
x . Equa- Inequa-
A X X X sdoalgéb Bes Bes propor- | zaspropo - -
rica ¢ ¢ coes r-cionais
. x Poténcia O con- Ocon
Revisdo P . - Equa-
B em N e raizes junto junto cdes - - - - -
em Q z Q
~ Gran-
r Revisdo X X X Rraéogrs_/ dezaspro ) ; 3 )
emN prop por-
cOes L
cionais
Opera- Razoes/ Grande-
A ¢Bes em X X X propor- | zaspropo - - - -
N ¢Oes r-cionais
Reviséo
E em N X X X ) . ) . ) .
Poten- Razbes/
[C) ciacéo X X X X propor- - - - -
emN coes -
Trian- Ses/ Gran-
Equa- Anaul gulos e Porcen- Razoes Inequa- dezaspro
n X X cBes Angulos quadri- tagem pr%ic;r- cao por- .
lateros ¢ cionais
O con- Ocon Equa- Razoes/
x junto junto 4 propor- - - - - - -
coes -
z Q cOes
O con- O con A ;ﬂg:_e Equa-
Q jU;tO jugto Angulos quadri- cdes - - - - -
lateros
Razoes/ Gran-
Revisdo A dezaspro
A em N X X X Angulos pr%%c;r- por- - - -
¢ cionais
Gran-
Conjunto dezaspro
K N X X X X X por- - - -
cionais
Poten- Expres- Radi- NUmeros Fa:;tgcr)a— Minimo Tipos de cli::f;(;
P ciacdo sOes em ciagdo primos completa Mudltiplo Fracdo fracio quanti- -
emN N emZ Comum
emN dade
Poten-
¥ ciacéo X X X X X X X X -
emN
O con- O con- Trian- Razdes/ Gran-
M junto junto Equa- Inequa- Angulos gulos e propor- dezaspro Juros -
coes ¢Oes quadri- ~ por-
z Q ) coes Lanle
lateros cionais
Adicdo
X X X algébri- E%L;_ - - - - - -
caemQ ¢

Fonte: Cadernos dos alunos dos professores.




Por conta da constatagcdo que apenas trés (03) professores ndo exploraram o terceiro
capitulo do LD e diante da relevancia deste capitulo no estudo dos nimeros racionais
selecionamos o conteudo da parte introdutéria do capitulo Il intitulado O conjunto dos
numeros racionais para exemplificarmos a abordagem atribuida pelos docentes ao exporem
este assunto.

Em relacdo a introducdo do conceito de fragdo e seus diferentes significados podemos
interligar a parte introdutoria desse conteddo nos cadernos dos alunos ao significado Numero
uma vez que, quando ocorre a transformacdo de um numero fracionario em decimal ou vice-
versa ocorre a classificagdo nesse significado.

Para interpretar os dados coletados, compomos tabelas destacamos o total de questdes
trabalhadas em cada significado, o tipo de variavel de representacédo icénica ou ndo icénica e
de varidvel de quantidade continua ou discreta, bem como se a atividade trabalhada pelo
professor foi extraida ou distinta do LD. Para distinguir tais atividades adotamos o sinal mais
(+) entre elas, indicando antes do sinal as questdes que foram extraidas do livro didatico e
apos o sinal as que foram propostas pelo professor, mas nédo estdo em nenhuma das sessdes do
LD.

Ao tomarmos o total de questbes trabalhadas pelos professores que foram classificadas
em um dos cinco significados de fracdo e a categorizarmos em icOnico ou ndo iconica
observamos que 77,78% das atividades desenvolvidas com alunos do 7° ano da rede
municipal de Aracaju/SE ndo envolveu icone (Gréafico 01). Tal dado é ratificado pelo fato de
treze (13) dos (15) docentes, saber: a, B, d, €, 0, &, 6, ®, A, K, y, W e x terem desenvolvido um

maior quantitativo de atividades classificadas na representacao ndo iconica.

Grafico 01:As variaveis de representacdo iconica e ndo icdnica nos cadernos dos alunos do 7°
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Fonte: De nossa autoria, baseado na analise dos cadernos dos alunos




Em relacdo as varidveis de quantidade constatamos que 78,17% das atividades
classificadas em um dos cinco significados de fracdo envolviam varidvel de quantidade

continua (Gréafico 02).

Gréfico 02: As varidveis de quantidade continua e discreta nos cadernos dos alunos do 7° ano
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Fonte: De nossa autoria, baseado na analise dos cadernos dos alunos

A partir da anélise das varidveis de representacdo e posteriormente de quantidade aqui
proferida, sintetizamos percentualmente no Grafico 03 os dados das tabelas centrando os
cinco significados de fracdoque expde individualmente os significados enfatizados pelos

professores.

Grafico 03: Significados abordados nos cadernos dos alunos dos professores

Significados abordados nos cadernos dos alunos de
cada professor

120%

100%
80‘3-'?:» . mMd
o | 1 o Nin
20% - :I: OM
0% - mPT
&« f@’ SERS

£\ ‘s“’ Q JJ XK.
T € Q‘° DR St Q‘R <

0

‘Q‘

Fonte: De nossa autoria, baseado na analise dos cadernos dos alunos

Por meio do exame do Gréafico 03 concluimos que todos os professores trabalharam
atividades em pelo menos um dos cinco significados da fracdo, sendo que doze (12) docentes

enfatizam atividades no significado Numero, dez (10) contemplaram o significado Operador



Multiplicativo, cinco (05) consideraram o significado Medida, dois (02) apreciaram o
significado Parte-todo, e nenhum professor trabalhou o significado Quociente.

Assim como foi constatado na apreciacéo do LD, nenhum professor da rede municipal
de Aracaju/SE que atua no 7° ano e participou desta pesquisa trabalhou atividades que foram

classificadas no significado Quociente.

Considerac0es Finais

Entre os resultados obtidos destacamos que no LD o significado mais enfatizado foi o
Operador Multiplicativo (50,51%) seguido pelo Numero (36,36%), Parte-todo (7,07%) e
Medida (6,06%). Tais indices divergem dos registros dos cadernos dos alunos tendo em vista

que o significado Numero foi ressaltado por doze (12) professores, a saber: Profa , Prof 3,
Profy, Prof s, Profe¢, Profo, Profw, Prof A, Prof x, Profy, Prof i, Prof y perfazendo

um total de 66,06% das questdes. Enquanto que o Operador Multiplicativo foi enfatizado por

dez (10) docentes: Profa, Profy, Profé, Prof 7 ,Prof@, Prof 1, Profx, Profy, Profp e
Prof u totalizando apenas 20,18%.Cabe mencionar que tanto o livro didatico A Conquista da

Matematica do 7° ano quanto os registros nos cadernos dos alunos ndo contemplaram o
significado Quociente.

A partir dessas constatacdes podemos inferir que o fato do significado Operador
Multiplicativo ter sido o mais enfatizado pelo livro A conquista da Matematica do 7° ano do
ensino fundamental, pode justificar os resultados de Santos (2005, p. 187) ao detectar “que
houve uma tendéncia entre professores polivalentes e especialistas, em elaborar problemas
contemplando o significado operador multiplicativo.

Diante de tais resultados e da abordagem inicial que foi desenvolvida pelos
professores durante a introducdo do conceito de nimero racional exposta no Capitulo 111 do
LD podemos concluir que os professores participantes da pesquisa propdem distintos usos do
LD e ndo priorizam a proposta do LD apresentada pelos autores, o que pode remeter a
indicios de distanciamentos entre os dois instrumentos de coleta de dados.

Os resultados também apontaram aproximacg6es quando tomamos como elemento de
andlise as varidveis de representacdo e de quantidade, pois no que se refere as variaveis de
representacdo observamos que tanto o LD quanto os registros nos cadernos dos alunos
mantém predominantemente os percentuais da variavel de representacdo ndo iconica com

69,70% das atividades do LD e 77,78% nos registros nos cadernos dos alunos.



No tocante as varidveis de quantidade concluimos que a quantidade continua atingiu
um percentual de 64,65% das atividades propostas pelo LD e 78,17% das atividades

desenvolvidas pelos professores.
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