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IMPLANTACAO DO CURSO DE LICENCIATUR EM MATEMATICAD O CAMPUS
BENTO GONGALVES DO IFRS: DESACOMODAGCAO NA ROTINA
INSTITUCIONAL DIANTE DAS TATICAS DE GOVERNAMENTO
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Tematica: Formacao de Professores que Ensinam Matematica

Resuma A partir da insercdo da formacdo de professoresnséituicdes da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnolégica, marcada pela criac@dlstitutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tegialeste
artigo focaliza discursos atuais sobre formacaprdfessores no Brasil e sua articulacdo com axasade
governamento, elucidadas pelas contribuicbes adeéedo de Michel Foucault. As reformas educacmdas
Gltimas duas décadas, especialmente o plano desigaas Instituicdes de Educacédo Profissional e
Tecnolédgica, aliadas a escassez de professoreérewmsestratégicas para o desenvolvimento daziéma
tecnologia, criaram condicdes de possibilidade pangercéo de cursos de formacédo de professoses no
Institutos Federais. Além disso, a necessidadeamgiar maior discussdo pedagdgicas nas Instiésiedm
tradicdo tecnicista, promoveu reconfigura¢des aa®rodacdes na rotina institucional. A implantagd&urso
de Licenciatura em Matematica do Campus Bento Geesalo IFRS trouxe certa reconfiguracédo pedagdgica
mostra a intensificacdo das arte de governar deesaducacionais, em funcdo das novas demandasrdadn
de dominio da ciéncia e tecnologia do Brasil duegkXI.

Palavras ChavesFormacao de professores. Instituto Federal. dgtgovernar.

Introducao

Todo sistema de educacao € uma maneira politicaatger ou de
modificar a apropriagao dos discursos, com 0s seberos poderes
gue eles trazem consigo (Michel Foucault).

Sendo assim, trago a tona uma discussao sobrelantagfio de Cursos de Formacgéao
de Professores nas Instituicbes da Rede Feder&lddeacdo Profissional e Tecnoldgica,
potencializada pela criagdo dos Institutos Fedatais€ducacdo, Ciéncia e Tecnologia em
todos os estados brasileiros, no final de 2008ent®-me de minha insercao profissional
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nessa atmosfera, trago reflexdes a respeito danfigomacdo pedagodgica e de certa
desacomodacao na rotina institucional, ocasionattagiacdo do Curso de Licenciatura em
Matematica do Campus Bento Gongalves, do Instiftdderal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS.

De acordo com o pesquisador portugués Anténio NG20®2), “o professorado
constituiu-se em profisséo, gracas a intervengmenquadramento do Estado, que substituiu
a Igreja como entidade de tutela do ensino”. Aipddi, “os professores foram submetidos a
um controle muito préximo do Estado”. Inicialmerts,mecanismos de controle voltavam-se
para selecao e recrutamento desses profissionass;quando foi preciso lancar as bases do
sistema educativo atual, a formacdo de profesgmssou a ocupar um lugar de primeiro
plano”. Na argumentacdo do autor, em torno da mé&aude um “saber socialmente
legitimado” sobre as questfes do ensino e da “dalf@o de um poder regulador sobre o
professorado” desencadeou-se uma grande diversatadesdes distintas sobre a profissao
docente e as praticas formativas para esses [0ofss.

Num olhar sobre a atual producao discursiva salimadcéo de professores, de ampla
circulacdo no Brasil, Coutinho e Sommer (2011)négm para a predominancia de discursos
sobre oprofessor reflexivaou doprofessor pesquisade- que seria aquele que pesquisa ou
reflete sobre a prépria pratica. Kincheloe (1998fine outros modelos de formacao de
professores, a partir de diferentes praticas deserfPara Novoa (2002), existem duas
concepcbes de formacdo predominantes no campo ol@a o estruturante —
fundamentado na logica organizacional da racioadédécnica — e o interativo-construtivista
— que baseia-se nas necessidades dos sujeitas amextos educativos da racionalidade
pratica. Outros importantes nomes como Paulo Frdig®96), Tardif (2002), Perrenoud
(2005), entre outros, contribuem para a discusséanch de formacédo de professores. No
entanto, essas teorizacdes compartilham uma basgtao discurso das competéncias.

Para além da discussdo contemporanea de modetnxepcdes sobre formacédo de
professores e da identificagdo de uma base comuwssesediscursos, entendo que tal
formacdo, na atualidade, esta4 cada vez mais baligalh |6gica da educacdo como arte de
governar. Esse entendimento se funda, a partiredagdos do filésofo francés Michel
Foucault (2008), sobre a governamentalizacédo dadbst sobre as relacées de poder que se
impunham do exterior ao sujeito de conhecimenteoa Faucault, na modernidade, o Estado
tornou-se um Estado de “governo”, onde o termo égo®”’ remete a uma racionalidade
politica que centra sua atencéo na “conduta dautahdu, em outros termos, na previséo de

um campo de possibilidades para a acdo dos oufos. que o autor chamou de a



governamentalizacdo do Estado moderno. Ou sejajtraducdo da arte de governar
(entendido como a arte de bem dispor as “coisai @e alcancar riqueza e progresso) ao
nivel do Estado.

Em se tratando daquilo que “entre nos se costummahde governo — o Governo da
Republica, o Governo Municipal, o Governo do Estgan geral grafado com @aiusculo)

— essa instituicdo do Estado que centraliza ou taua Si, a caucao da acao de governar”,
Veiga-Netto (2005) defende que, usa-se o termorgaweento nos casos em que estiver
sendo tratada a questéo da acéo ou ato de governar.

Isto posto, torna-se possivel atrelar a insercacfod@macdo de professores nos
Institutos Federais como uma das pecas da “madaiescolar’ — que opera com tecnologias
capazes de disciplinar e produzir o sujeito mod€kBIGA-NETTO, 2006) — criada para
preparar as massas para viver em um estado gowvemtaimado. Assim, a partir do
investimento de poder publico na formacédo docefdabricam-se professores e alunos
interessantes as demandas do Estado.

O que pretendo tencionar aqui € que com a criagddogniatura em Matematica no
Campus Bento Goncalves do IFRS (antigo CEFET B@&g Instituicdo vinculada a Rede
Federal de Educacdo Profissional e TecnolOgicapridgamente marcadas pela tradicdo
tecnicista doaprender fazerocorreu uma reconfiguracdo pedagdgica, intemsiflo as arte
de governar das ag¢bes educacionais, gerando desd@péio na rotina institucional em

funcdo das novas demandas do dominio da ciéne@elbgia do Brasil do século XXI.

A nova institucionalidade para a Rede Federal de ERetacdo Profissional e

Tecnoldgica

As mudancas tecnoldgicas, econdmicas e sociais,squéesenharam nas ultimas
décadas, imp6e mudancas no sistema educacional,equejuase todos os paises, vive
pressionado pela necessidade de adaptacdo. Sa¢@6@0) afirma que as mudancas nos
sistemas educativos se desenham como reflexo dadoreque a instituicdo escolar sofre,
desde diversas frentes, para que se adapte a gréypoiucado cultural e econbmica da
sociedade.

A conjuntura de recessao econdmica brasileiraavitesde o regime militar, comeca a
apresentar sinais de superacdo no governo Lulaacoomtinuidade da politica econémica do
governo anterior de controle da inflacdo e peldé&ania de crescimento econémico mundial,

desde a década de 90. Lula se elege com um progiigaverno que acena para a melhoria



da qualidade de vida da populagcdo, com discurs@opoptas voltados a minimizar as
desigualdades sociais. As prioridades de seu RlanGoverno definiam politicas sociais,
visando minimizar a pobreza extrema e para cortgndilibrios macroeconémicos.

Em seu governo, o crescimento econdmico e a araplidp mercado de trabalho,
juntamente com programas sociais e a elevacaodeeaialario minimo, impulsionaram o
consumo e, em consequéncia, impulsionaram o desdnmpéda industria, em especial
automobilistica e de construcéo civil. O melhoretiesenho da agricultura e do aumento das
exportacdes, em consequéncia da valorizacdo dosaclte commodities contribuiam com a
sustentacao e estabilidade desse crescimento.dboamom Martins (2007), para a elevacgéo
da intensidade tecnologica de nossas exportacOegceéssaria a elevacdo das taxas de
investimento e o desenvolvimento da articulacAageents ciéncias basica e aplicada a
universidade e a empresa. Com o aumento das egpesta o desenvolvimento da industria,
cresce a necessidade de mao de obra qualificadscamdo o desenvolvimento econémico
dos ultimos anos.

No campo educacional, na década de 2000, espentg@ime Governo Lula, ganham
forca projetos de reformas no ensino, visando swperaus resultados quantitativos e
qualitativos da educacgéo, apontados pelos mecasigm@valiacdo. Em relacdo a educacgao
bésica, a reorganizacdo do sistema de financiamestdtou na criacdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB), comargdgéncia para diferentes niveis e
modalidades de ensino. No Ensino Superior, a Refdsmversitaria trouxe programas como
o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Univeesidaederais (REUNI), o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) o Ensino a Distne ainda, a criacdo de catorze
universidades publicas federais e mais de 100 ncAmmgus.

A Educacéo Profissional ganha destaque com o datindo Plano de Expansao da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnol@gieacriou 38 Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, com aproximadan®#fieinidades e algo em torno de um
milh&o de matriculas. As diretrizes de organizaggestdo dessas Instituicbes baseiam-se “no
dialogo com as realidades regional e local e erorsim com o global”, onde devem ser
constituidas redes capazes de “gerar arranjosieltggas educacionais proprios em resposta
as demandas de desenvolvimento sustentavel,” (PACHE011). Por outro lado apresenta
sinais de ruptura com o modelo tecnicista, aquegattado nas demandas do mercado, com a
hegemonia daquelas ditadas pelo desenvolvimentgstinal, assumindo, assim, um carater
pragmatico e circunstancial” (Ibidem), caminhana@odirecdo de uma educacao profissional

mais humanista.



Nosso objetivo central ndo é formar um profissiguela 0 mercado, mas sim um
cidadédo para o mundo do trabalho — um cidadao ajute poderia ser um técnico
quanto um fildsofo, um escritor ou tudo isso. Sigai superar o preconceito de
classe de que um trabalhador ndo pode ser umdhtaeleum artista. [...] Novas
formas de insercdo no mundo do trabalho e novasaf®ide organizacdo produtiva
como a economia solidaria e o cooperativismo desenobjeto de estudo na Rede
Federal (PACHECO 2011).

No anseio de consolidacdo dessa proposta tornoeesssario criar estratégias para
“pedagogizar” a educacdo técnica profissional. Uagho primordial foi qualificar
pedagogicamente o corpo docente pois, historicanerd profissionais que atuam na
formacdo sédo, em sua grande maioria, engenhebrasharéis sem formacdo adequada para a
atuacdo docente. Além disso, se fez necessariooqgiopar uma discussao pedagodgica
constante a fim de fortalecer a caracteristicangiituicdo deeducacao ciéncia e tecnologia.
Nessas circunstancias, a oferta de cursos de faomde professores em areas estratégicas
para a ciéncia e tecnologia, que vinha se iniciatelftorma timida nos CEFETS, ganha forca,
além disso, a proposta pedagdgica dos Institutderkes, permite que o Estado assuma, de
modo mais abrangente, a formacdo de professor&sjocamente majoritariamente feita por
instituicées privadas.

Relatorio produzido pela Comissédo Especial, institupara estudar medidas que
visem superar o déficit docente no Ensino Médio, nteio de 2007, apontou para a
necessidade de agbes emergenciais para enfrem@éacia de professores na educacgao
basica, particularmente nas disciplinas de Quinttsica, Matematica e Biologia. Para os

autores, este estudo

[...] deve representar uma tomada de posicdo nat@mb Conselho Nacional de
Educacéo a respeito de uma grave situacdo quéostontratada adequadamente,
colocara em risco quaisquer planos que tenhamnsts estratégicas e que visem
a melhorar a qualidade da educacéo no pais. Poi® @ertou o Conselheiro
Mozart Ramos, o grande déficit de professores rsn@rMédio tendera a ampliar-
se nos proximos anos, diante da necessidade derselizacdo das matriculas nessa
etapa da educacdo, exigindo agbes emergenciais @rdeer estrutural. RUIZ,
RAMOS e HINGUEL (2007, p.6)

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tagiaosurgem nesse cenario em
que o governo justifica suas politicas publicasadas para a educacao, pela necessidade de
qualificacdo de mé&o de obra especializada. A iAseda formacdo de professores nessa
atmosfera vem ao encontro da necessidade de aunoentanero de professores em areas
estratégicas para o desenvolvimento de ciénciammltagia, aliada ao projeto de rediscussao
pedagodgica dessas Instituicfes na dire¢do de untagib profissional mais humanista.



O Céampus Bento Gongalves do IFRS

O Instituto Federal do Rio Grande do Sul foi cdostfio a partir da unificacdo do
CEFET-Bento Gongalves e de outras cinco Escolasid@&s do Rio Grande do Sul, em
dezembro de 2008. De Escola de Enologia a Campu$FlE8, passando por Escola
Agrotécnica e CEFET, atualmente, somam-se maisndgienta anos de trajetéria voltadas a
educacao técnica e que, com a adesdo ao Instiederdt e a criacdo dos cursos de
Licenciatura, da sinais de transformacdes e raptartradicdo de educacao tecnicista.

O Campus Bento Gongalves teve sua fundacéo conwaEde Viticultura e Enologia
de Bento Goncgalves, em 1959. Esta se deu no pemadoque o0 governo Juscelino
Kubitschek aumentava os investimentos em educagsendo a formacao de profissionais
orientados para as metas de desenvolvimento dotgzeriendo a marca do aprofundamento da
relacdo entre Estado e economia. De acordo comg@i(2008), a condi¢cdo necessaria para
alavancar o desenvolvimento do pais “passaria mpeldernizacdo do campo e sO se daria
mediante empreendimento governamental na educa€ébhesse periodo que se constituiu
uma rede de escolas técnicas, em especial as E£3sgtatécnicas Federais, com base no
modelo escola fazenda.

A cidade de Bento Gongalves, desde sua colonizae@e,como um dos principais
segmentos econdmicos a producdo vitivinicola. Ocgsso de industrializacdo e
modernizacdo que se desenhava a nivel naciondl¢taree evidenciava na cidade, marcado
pela implantagdo das primeira industrias vinicalassegunda metade da década de 1950. A
necessidade de qualificacdo técnica na area, jentancom os esforcos e investimentos
Federais e Municipais, constituiram as condicfepadsibilidade para a fundacédo da Escola
de Enologia de Bento Goncalves, em 1959. Dessaafagmpossivel afirmar que o surgimento
da Escola de Enologia de Bento Goncgalves esté idoseno discurso nacional-
desenvolvimentista do governo de Juscelino Kubétiscto final da década de 50 e inicio da
de 60, que trabalhava sob a perspectiva de umalogi@ao de superacdo do
subdesenvolvimento brasileiro, em consonancia camecassidade de qualificacdo técnica
volta aos arranjos produtivos locais.

No periodo de 1960 até 1980, ocorreram signifieatisnodificacdes na agricultura,
capitaneada pela modernizacdo da base tecnoldgi@gritultura familiar. A ampliacdo e
reconfiguracdo dos arranjos produtivos locais, @ermecessidade de ampliagcdo da atuacao

da Instituicdo. A criagdo de novos cursos, taisadrcnico em Agropecuaria e Técnico em



Zootecnia justificaram a transformacdo da EscolaEdelogia em Escola Agrotécnica
Federal, no inicio da década de 80.

Nas décadas de 80 e 90, varios ajustes sdo remizanl cenario educacional na
tentativa de dar conta das mudancas nas exigédeiagualificacdo de méao de obra. A
proposta de uma educacao profissional mais abrémgeportanto, para além do dominio de
técnicas de trabalho, é buscadas em comum conmzagfio de uma escolaridade basica mais
prolongada. A LDB de 96 dispde sobre a Educaca@isBianal, num capitulo separado da
Educacdo Basica, definindo-a como modalidade edutac voltada para o
“desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiia’ andlise da comissao instituida para
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais parBdaucacgdo Profissional de Nivel Técnico,
que elaborou o Parecer CNE/CEB 16/99, um novo @mereégondémico e produtivo se
estabeleceu com o desenvolvimento e emprego delogias complexas, agregadas a
producdo e a prestacdo de servicos e pela cresaaemmacionalizacdo das relacdes
econdmicas e 0s sistemas de ensino necessitavatamsga. As exigéncias e competéncias
do mercado de trabalho se alteram em funcdo daetriesmodernizacdo das tecnologias de
informacéo e as questdes criatividade, autononi@mada de decisbes passam a ser mais
exigida do que a destreza manual. Fica evidenxéggérecia de aumento do nivel de formacéo
profissional com afirmacdo de uma escolaridade mamongada e a proposta de uma
educacdo profissional mais abrangente. A partirl@084, véarias Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais tornam-se Centros Federaisideacdo Tecnologica (CEFETS), com
status de instituicdo de nivel superior.

N&o obstante a essa tendéncia, a Escola Agrotédeidento Gongalves solicitava
sua cefetizacao, justificando a verticalizagcéo m&ir® em face as constantes solicitacdes dos
produtores e empresarios da area de viticultunaotogia e egressos da Escola, com vista a
um aperfeicoamento tecnolégico, evitando a impédage mao de obra especializada de
outros paises, como Francga, Itdlia, Argentina deCIi cefetizacdo alcancada em 2002, se
justificava em funcdo de expandir a atuacao irgtohal e melhorar sua capacidade de
responder adequadamente as solicitacdes advindagpae meédio prazos, de uma sociedade
em rapida evolucdo como € a regido da Serra Galin@ma analise dos processos de
transformacdes institucionais atravessado pelol &@a@mpus Bento Gongalves do IFRS,
verifica-se a existéncia de toda uma rede discareim que impera a concepc¢ado de que a
formacdo do trabalhador € considerada como molgpufsora para o desenvolvimento da
sociedade. Atributos de competéncias e habilidaalegrem desenvolvidos pelo trabalhador

qualificado, se estenderam do nivel médio parae superior.



Da mesma forma, o fortalecimento das estratégias di#senvolvimento
socioecon6mico constituiu terreno fértil para aamgdo da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica e gestacdo da novaucginalidade dos Institutos Federais que
ganha forca, no segundo mandato do governo Lutaedesiva no apagar das luzes do ano de
2008. Para Pacheco (2011), o ritmo de crescimerwadeico do pais nos ultimos anos
demanda a necessidade urgente de investir em EtuPagfissional pela insuficiente mao de

obra qualificada em varios setores da economia.

A implantagdo do curso de Licenciatura em Matematia do Campus Bento
Goncgalves do IFRS

Antes mesmo da criacdo dos Institutos Federais éomgo das discussdes que
antecediam o projeto dessa nova institucionalidad®EC incentivava as Instituicbes da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologgmecialmente os CEFETSs, para que
criassem cursos de licenciaturas, principalmentelag que ainda ndo os possuiam. Nessas
discussoes ja se evidenciavam propostas de maigaat dessas Instituicbes na formacao de
professores, especialmente para as areas com cagémcia.

A conjuntura de reconfiguracbes do Ensino Profisdiaante Brasileiro,
desencadeada pelo projeto de expansdo da RedaalFedeEPT e a criagdo dos Institutos
Federais, exigem a ampliacdo das discussdes padagdgssas Instituicdes, de modo que a
criacao de cursos de licenciaturas se tornem canpaba que essas Instituicdes transcendam
a forma tecnicista de formacdo. A tendéncia de matiwacdo na formacao de professores
passou a configurar-se como uma forma de pressBtE@bsobre os CEFETS, especialmente
o CEFET-Bento Goncalves, que se viu praticamenf®#to a iniciar essa discussao, como
relata a Reitora do IFRS, na época diretora do JHBG, em entrevista colaborativa a esse

estudo.

O MEC meio que deu um intimato pra ndés, o MEC ésanos
mantenedora, a gente procurou, claro, discutir comprofessores
gual seria a licenciatura que nés poderiamos ofelde s6 nos disse
0 seguinte: “Vocés tem que pensar numa licenciattii@’, entédo
vocés discutam com o grupo de professores e vejaah & a
possibilidade que vocés tem.” Em meados de abuionde 2008
recebemos um telefonema do diretor de articulag@qdliticas da
SETEC, que destacava... “eu preciso que VOCEs gemgi vamos
fazer uma licenciatura, t4, tudo bem.”. “Ah, vocéscutam e me
digam, me deem a resposta’. E foi assim que sendadeou e ai



claro, a gente projetou isso pra lei do Institutmer dizer: “Pd, nos
vamos ter que ofertar de qualquer forma, ndo adianbs ficar

remando contra a maré”, “né”, porque tu ficar dizéo: “Ah, eu ndo

vou fazer, ndo vou fazer, ndo vou fazer”. Nao atfiaQuestionamos
gue precisavamos de apoio, de mais vagas, pois tiid@mos

condi¢gbes de oferecer um curso de Licenciatura osnprofessores
gue tinhamos. O MEC fez, ele colocou, que realndgria o apoio,

assim como realmente ele deu, “né”, colocando mua&gas,

justamente ele estava incentivando, a nossa faétapbfessores
naguele momento e ele supriu, “né”, pra esse curso.

Na sequéncia, as discussfes internas caminharansenbdo de definicdo da
habilitacdo e construcdo do projeto de curso. Unpana de duvidas e, de certo modo,
criticas se evidenciava. Historicamente, os CEFEd slestacaram pela oferta de cursos
técnicos, cursos que, teoricamente, exigem umatesdrorganizacional distinta dos cursos
de Licenciatura. Ndo obstante o CEFET-BG estavatgsea alterar sua tradicdo de quase
cinquenta anos de ensino tecnicista, quadro quefaéae facil aceitacdo na comunidade
académica. Mesmo com certa imposicdo do MEC, azusifes internas nao levaram ao
consenso. Os trechos a seguir da entrevista daareitambém de professores que atuaram na
implantacéo do curso, evidenciam as dificuldadesedeaminhar para uma proposta de curso
de Licenciatura, pela oposicdo de muitos docentesam@as técnicas que temiam pela
descaracterizacdo institucional e também pelo peguesontingente de docentes com
formacdo em licenciaturas que poderiam constropgstas de cursos e dar 0s primeiros

passos apods a implantagdo, além da auséncia dgogedaespecialistas para essa discussao.

Eu sei das dificuldades que foi, ndo é facil canistnma licenciatura
numa estrutura técnica, é dificil, eu sei que ascuksdes sdo mais
duras, elas sdo mais asperas, as pessoas, as vegegntendem a
guestdo da formacdo de professores [...]Jfoi uméudé ousada da
nossa parte, de bancar isso, é, de discutir isso o3 professores,
“nds vamos fazer e tal”, porque a disputa por vagesjuela época
era uma disputa muito grande, nés tivemos que fagsim: “Bom,
nos temos dez vagas de professores, mas dois mas y@aecisar por
pra licenciatura em matematica”. E isso tinha unpauto nos outros
Cursos e as pessoas diziam: “mas porque nés alsriimenciatura?”
E uma, discussio dificil de fazer

A olhos de alguns foi uma maluquice a gente tegibair um curso de

licenciatura com a quantidade de profissionais qugente tinha no
comeco do curso, entdo, e eu ainda acho que seta fmsse esperar
ter estrutura pra poder abrir, a gente ndo abridéed disso, aqui
dentro a gente [Licenciados]ndo tinhamos voz. Nasnides,

eles[Engenheiros e bacharéis] dominavam as dis@sssd



Além da tradi¢éo institucional de formacgé&o técreécda fragilidade de recursos com
formag&o em licenciaturas, dificuldades estrutu@so falta de laboratorios e de pessoal de
apoio se evidenciaram e foram decisivas para aiidaéi de implantacdo do Curso de
Licenciatura em Matematica. Dentre as licenciatymagritarios, definidas por lei para as
InstituicGes da rede, Matematica, Fisica, Quimiddictogia, a Matematica se apresentava

como aquela que demandava menor estrutura e coon rapidez de implantacéo.

Ai, infelizmente teve que ser daquele jeito, aggénha que fazer um
curso que desse com os professores que tinha.ibN@os também
um grupo muito bom de quimica, mas nossa estrutarkaboratorio

na época nao era boa, e ai a gente achou que, aimircurso que
demandaria laboratorios mais bem estruturados sean déssa
condi¢bes, poderia ndo ser a alternativa corretatd® a gente optou
pela matematica.

Eramos um grupo pequeno de professores licenciad@sachou que
matematica conseguiria dar vasdo mais rapidamenta gente

percebeu que tinha uma demanda na regido, né,@atup ja tinham

outras experiéncias aqui que mostravam que tinheessdade pra
essa area. E a partir dai, a gente comecou tralraffzaa montar um

projeto pedagdgico para esse curso.

A partir dos relatos de atores diretamente envos/ith implantacdo do referido curso,
pode-se apontar que este processo se desencadeatiy @e certa imposicdo do Governo
Federal por meio da SETEC/MEC. A expansao da Rederkl de Educacéo Profissional e a
proposta da nova institucionalidade, com obrigattade de atuacdo na formacdo de
professores foram decisivos nas discussdes, goenarhm com a implantacao do curso.

O fator imediatista de constru¢ao do projeto de@unuma Instituicdo sem tradigéo,
nem estrutura para formar educadores, se aproxamadibcussdes de Saviani (2011), ao
argumentar que “a politica educacional vigente gerseguindo pelo vetor reducéo de custos
e de maximo resultado, com pouco investimento”.nAldisso, “a rapidez com que sao
implementadas as novas diretrizes destoam do mtmaral da reflexdo académica que, em
geral, € mais lento e esta acostumado a um catiandiamento dos fatos para empreender a
sua interpretacdo” (CUNHA, FORSTER & FERNANDES 2D03

Consideracoes



O panorama institucional que permeou a implantalgh®ursos de Licenciatura em
Matematica no entdo CEFET Bento Gongalves, quaiide jdesenhava a transformacdo em
Instituto Federal, reflete a imersdo desse proceeswontexto politico educacional balizado
pela taticas de governamento para atingir objetspecificos.

Cursos de Formacgdo de Professores demandam ansglassfio pedagogica com
implicacdo direta na atmosfera que se inserem.aDiesma, a implantagdo de um curso de
Licenciatura em uma Instituicdo tradicionalmentdatenacao técnica, representa quebras de
paradigmas, a partir desse marco.

A formacao de professores que se insere de formgatdria, quando da criagdo dos
IFs, soa inicialmente como uma grande rupturaaigfio tecnicista desses centros, gerando
significativas desacomodacdes na rotina e na astrorganizacional dessas Instituicdes. Por
outro lado, se consideradas as condicdes de pafmileis em que os cursos de Licenciaturas
se inserem nos IFs, em forma de lei, percebemeieias de similaridade com 0s processos
de transformacdes institucionais ocorridas ao lodgo histéria dessas Instituicbes, de
atendimento a demandas de mercado e de desenvotuigientifico e tecnoldgico.

Desse modo, espero ter elucidado o trecho da uintéamd deste texto que coloca a
insercao da formacdo de professores nos Institbederais como uma das pecas da
maquinaria escolar, criada para preparar as magsaa viver em um estado
governamentalizado. Assim, fabricam-se professerakinos interessantes as demandas do
Estado.
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