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Resumo: Este trabalho teve como objetivo demonstrar acalplidade da Mateméatica na atividade pesqueira
para a motivacdo da aprendizagem da disciplinadugdgdo de Jovens e Adultos. Para isso, teve catadm

a Modelagem Matematica na aplicacdo de atividades contextualizacdes acerca da pesca. A pesquisa fo
desenvolvida em uma abordagem qualitativa, e costouimentos de coleta de dados foi utilizado qoeatio.

O tema abordado nas atividades faz referénciaguizasde opinido sobre as espécies de peixes maisdos e

a média de preco dos pescados durante o ano den20dfinicipio de S&o Jodo de Pirabas, Para, Bfasil.
referido trabalho possibilitou uma interagdo ewtreotidiano do aluno e a matematica escolar, spodsivel 0
reconhecimento da cultura particular do aluno needeolvimento do conteddo. No decorrer da aplicaltzo
atividades os alunos demonstraram um maior interg@eda Matematica, pois conseguiram reconhecer a
importancia do conhecimento que ja possuiam.

Palavras-chavesModelagem Matematica. Educacgédo de Jovens e Addltosdade Pesqueira.

INTRODUCAO

A disciplina de Matematica é o “calcanhar de Adglilde grande parte dos alunos no
cenario educacional brasileiro. O ponto fraco qoands referimos ao rendimento dos
educandos durante o ano letivo e/ou, até mesmantutodo o seu processo de educacao
escolar.

Os professores dizem “ndo aguentar mais a apatiaallmos na disciplina” e os
alunos falam que “ndo suportam mais a monotonisadks de matematica durante ano”. E
assim, esbarramos no sentindo de ensinar e dedapr@iMatematica na escola.

Os alunos devem se reconhecer como parte integilanpeocesso de aprendizagem,

pois em muitos casos eles ndo passam de merosicaaids.
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Muitos docentes ndo se sentem seguros para a &atdloode uma préatica pedagdgica
voltada ao aluno como protagonista do processond|@ pois iSSoO remetera a uma nova
maneira de ensinar-aprender, ou seja, um processwoda entre professor-aluno, onde
muitos ainda encontram-se estagnados no modeloitraalista de educacao.

A motivacéo para elaboragéo deste trabalho teyemria partir da nossa percepgéo
como educadores da modalidade EJA (Educacédo densloge Adultos) durante o
desenvolvimento das aulas de matematica, nas fpigessivel perceber alguns problemas
no processo de ensino-aprendizagem da disciplim@orincipal problema estava a falta de
concentracéo e as dificuldades de resolver proldemiatextualizados.

Esperando possibilitar a reconstrucdo dos sentidosnsinar e aprender matematica
na sala de aula desenvolveu-se esta pesquisa caluras da 42 etapa da Educacédo de
Jovens e Adultos na Escola Municipal de Ensino Bomehtal Profa. Guajarina Menezes
Silva, localizada no municipio de Séo Jodo de B#aPA. Tendo como objetivo demonstrar
a aplicabilidade da Matemética na atividade pesgusira a motivacdo da aprendizagem da
disciplina na Educacéo de Jovens e Adultos.

Como método de ensino utilizou-se a proposta dagldgeém Matematica. Sendo esta
pensada como possibilidade para uma abordagem oh&gorh para o ensino e aprendizagem
da Matematica na escola priorizando o conhecimeamitzio dos alunos.

A pesquisa foi desenvolvida em uma abordagemtqtiafi, e como instrumento de
coleta de dados foi utilizado o questionario. Eapaelhor entrosamento dos alunos com o
tema abordado na pesquisa, houve a participacamesmos em todas as etapas do trabalho,
desde a pesquisa de campo até a construcédo dotomaresentados em um gréafico e uma
tabela.

Embora a Modelagem Matematica seja uma propostadwiégica viavel para a
Educacao de Jovens e Adultos, ndo podemos esqueceta ainda é um desafio para muitos
professores e alunos. Pensando nisto, discutirempsspeito de alguns desafios que os
professores e alunos da EJA podem enfrentar ematimdade de modelagem. Chamando
atencdo para fatores tanto estruturais da escalst@uda formacéo dos professores. Também
discutiremos alguns problemas que a Modelagem Madieanpode enfrentar mediante as
dificuldades dos alunos em adequar-se a esse método

Em suma, nosso estudo pode apresentar o reconimgirda aplicabilidade da
matematica na vida dos alunos, o que posteriormamtdiara metodologicamente outros
docentes da disciplina. Concomitante, podendo aaeras dificuldades da maioria dos

profissionais de educacéo da disciplina de Mataaagm contextualizar seu contetdo, ou



seja, adequar o conteudo ao conhecimento culteraleds alunos, assim contribuindo para

com processo de ensino-aprendizagem.

2. OS DESAFIOS PARA A UTILIZACAO DA MODELAGEM MATEM ATICA NA
EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS

Os desafios para a utilizagdo da MM (Modelagem Mate&ea), como método para o
ensino-aprendizagem da matematica na EJA, sdosds/ee complexos. Inicialmente,
podemos sintetiza-las nas dificuldades oriundagpdufiessores e professoras de Matematica,
que vao desde a formacédo até falta de tempo paendaver suas aulas (riépico 2.1.
explicamos melhor nossa colocacao a este respEittdo obstante, as dificuldades oriundas
no processo de aprendizagem dos alunos e alumastelas aulas de matematica.

Além disso, ha também os problemas referentespagedisico das escolas publicas,
falta de recursos materiais, 0 apoio da gestdo eogm pedagdgico. Além da cobranca do
cumprimento dos contetddos. A este respeito R@A7, p. 102) esclarece que “0S cursos
regulares possuem um programa que deve ser cumpeids professores. A Modelagem
pode ser um processo muito demorado, ndo dandmtparp se cumprir todo o programa”.

Em nenhum momento pretendemos expor uma visdapstsa respeito da educacgéo
nas escolas brasileiras, mas como professoresipadqres nos sentimos na obrigagdo de
contribuir também com a andlise dos fatores qué&iboem para as dificuldades na utilizagéo
da MM na EJA. Em certa medida, para alguns professa MM apresenta-se como uma
visdo romantica de educacao, e dizem que sua pldizacdo nas aulas de matematicas €
dificil.

2.1. AS DIFICULDADES DO PROFESSOR

Primeiramente, queremos chamar a atencao para@zegho do professor no Brasil.
Os baixos salarios e as jornadas macantes dehtosbaintre outros motivos, fazem com que a
maioria dos profissionais da educacgado “deixem ajdésna aplicacdo de metodologias
inovadoras para a melhoria do ensino. E que segBntih (2008, p. 34):

Apesar de todas as condicdes desfavoraveis quancers professores da EJA e das
insuficiéncias em sua formacao, sdo eles que cendux cotidiano da educacao,

cabendo, na atuacdo com um publico especial, agfaptpreparo e sensibilidade

para reconhecer que a aquisicdo do saber matenpaticesses jovens e adultos ndo
se inicia na escola, se da durante o decorrer @evida através das experiéncias,
principalmente, ligadas ao trabalho que eles dedesmw, os quais impedidos de

frequentar a escola ndo tém acesso as formas atisodesse saber.



Levando em consideracdo a proposta da MM para erda matematica na
Educacao de Jovens e Adultos devemos nos atemta@ajgm primordial na nossa discursdo
até entdo. Referimo-nos ao fato de que, as divelisasssdes sobre a EJA direcionam o
ensino para que o aluno seja, cada vez mais, xathri no processo, sendo primordial
aumentar o contato entre professor e aluno. Conéste, que possa possibilitar o
estabelecimento de uma relagéo dialética.

A cada dia se faz mais necessario que no ambiehieaeional da escola haja a
interacdo educando—educador. Rompe-se 0 modelaiern grofessor fala e o0 aluno escuta.
Em outras palavras, o professor é tdo aprenderdat@w aluno, os dois devem trocar
experiéncias dentro do processo de ensino-apreyaiza

No entanto, com as longas jornadas de trabalh@rafessores e professoras das
unidades publica brasileiras, acabam se tornanda ¢az mais distantes de seus alunos.
Muitas vezes, os professores saem “correndo” de escala para a outra, tentando nao
chegar atrasado ao seu outro local de trabalhcorBnais que se jugue necessario que o
professor conheca o aluno, essa “correria” naoribomtpara o estabelecimento dessas
relacdes interpessoais.

N&o estamos aqui, tentando retirar as obrigac@esmediminuir as responsabilidades
dos professores no processo de ensino-aprendizdgsmalunos, mas consideramos ser
primordial lembrarmo-nos da necessidade de pdiitigablicas que garantam melhores
condicOes de vida, tanto em relacdo ao salariatiggoria quanto a sua formacao continua e
continuada.

Muitos professores de matematica ndo conhecem aelbfgein Matemética, ou
apenas ouviram falar nela. Ainda falta formagamferinacdo. E fécil dizer que cabe ao
professor procurar sua propria formacao. Entrefar@io se pode banalizar a situacdo cadtica
que permeia a educacdo matematica nas escolagibaasprova disso, sdo os baixos indices
nas avaliagcdes do ensino brasileiro, como a ProgailBE especificamente para a disciplina
de matematica, a OBMEP (Olimpiadas Brasileira déeMatica nas Escolas Publicas) vem
mostrando que, em maioria, muitas escolas apresergadimento abaixo da média. Os
alunos ndo estdo conseguindo aprender a MatemBtidaora que muitos desenvolvam bem
sistematizacées, quando necessitam estabeleceybeslaentre essas sistematizacdes e
situacdes problemas ndo conseguem ter éxittdfioco 2.2.explano mais esta analise).

Falta para o professor demonstrar ao aluno que tanmaéica vai muito além da

repeticdo de sistematizacdes. Mas as dificuldadesog professores da disciplina enfrentam



corroboram para que essa situagdo se estagnecdditeata que ndo mudara apenas com a
boa vontade do professor, mas sim com uma efetistecipacédo do poder publico.

Como ja foi dito, além da “falta de tempo” ha a gjée da formacdo. Embora direito
garantido pela LDB, a formacao continua e contiaygra muitos professores fica apenas
no papel. E muitos para terem acesso a ela, inmaegier conta prépria, dinheiro do seu
salario (que ja ndo € muito alto) para permanecatealizados aos novos meétodos de ensino
gue vem surgindo, como por exemplo, a ModelagenmeMatica. Entretanto, a formacéo e
garantida por lei, pois segundo a LDB de 1996 (2p161):

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valgdiz dos profissionais da

educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termssesi@atutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publicprdegas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, iscle com licenciamento periédico

remunerado para esse fim;

lIl — piso salarial profissional,

IV — progressao funcional baseada na titulacdo ahilitagdo, e na avaliagdo do
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento kag&a, incluido na carga de

trabalho;
VI — condi¢des adequadas de trabalho.

Por mais que seja direito garantido, a formacgaprdfessores, seja da Matematica ou
qualquer outra disciplina, ainda fica em segundm@lcomo investimento na educacao.
Cobra-se muito do trabalho do professdas, que suporte é dado a elE?facil dizer que
parte dos professores de Matematica esta semigagdid para lidar com diversidades no
ensino, seja para lecionar Matematica na EJA s@m@a @ utilizacdo da Modelagem
Mateméatica em sala de aula.

No entanto, devemos lembrar que nunca existird ecueacdo de qualidade sem
professores qualificados nas escolas. E € destaafde concordamos com ROZAL (2007,
p.102) quando salienta que: “muitos professoressedsentem capacitados a desenvolver a
Modelagem em sua sala de aula, por falta de cameetd do processo ou por medo de se
encontrarem em situacOes dificeis quanto as apksacda Matematica em areas
desconhecidas”.

E assim, ndo sera facil dizer que a MM é importaata a educagdo matematica nas
escolas publicas, e no nosso caso para a EJA, sernsgprofessores saibam desenvolvé-la
em sala de aula. Enquanto muitos conhecerem a MiMocom mero rumor, ela nao
conseguira contribuir para o bom desenvolvimento apwendizado da disciplina de

matematica nas escolas.



2.2. AS DIFICULDADES DOS ALUNOS

Em muitos momentos, nos professores de Matematisasentimos impotentes diante
do fracasso escolar da disciplina. E muitas veasgrrguntamos se o problema esta em nés,
na metodologia que estamos utilizando. Por mais tgogemos aproximar a Matematica
escolar ao aluno, nos deparamos com enumerasldi#trs que estes apresentam no decorrer
das aulas de Matematica. Mas quais sédo as difdesdgue os alunos enfrentam em uma
atividade de MM?

Como ponto de partida, podemos atribuir essa difedle, no modo como a
matematica se posicionou durante o decorrer dos emmo disciplina. Ao longo do tempo
foi atribuido a matematica um enorme grau de dieigiade. Isto porque conseguia explicar
tudo ao seu redor. Um “conhecimento pum”priori, pois podia explicar a si mesma. Era
possivel construir conceitos prévios para a regolule determinadas eventualidades. Ao ver
0 problema ja era possivel se chegar a solugéo.

E assim, poderiamos dizer que o conhecimento solisciplina de matematica era
universal e indiscutivel. Contrariamente a estpeais, Foucault (2000, p.31) esclarece que:

Uma disciplina ndo é a soma de tudo que pode &eddiverdadeiro sobre
alguma coisa; ndo € nem mesmo 0 conjunto de tudoeopode ser aceito, a
propdsito de um mesmo dado, em virtude de um pimcéle coeréncia ou
sistematicidade. A medicina ndo é constituida dio ta que se pode dizer de

verdadeiro sobre a doenca; a botanica ndo podgefiaida pela soma de todas as
verdades que concernem as plantas [...].

Desta forma, Foucault diria entdo que a disciphta@ematica ndo € a soma de tudo
que pode ser dito de verdadeiro sobre os mododadsificar, de contar, de calcular e de
medir. Assim, poderia inferir que existem “exteidades selvagens” matematicas no mundo
“la fora”.

E essas “exterioridades” se constituem na forma ocameterminados grupos
desenvolvem e entendem os modos de matematizauntambiente de MM, o aluno passa
buscar formas de resolucdo para o problema, atrdeesconstrucdo de um modelo
matematico. No entanto, na escola, muitos alunogese dificuldades de desenvolver
resolucdes de forma intuitiva. Isso ocorre porgera, maioria, ndo conseguem entender a
matematica intuitiva como uma forma de fazer matea@os moldes da escola. E segundo
Rozal (2007, p. 102): “o uso da Modelagem foge alna do ensino tradicional, e os

estudantes, ndo acostumados ao processo, poderdee @ se tornar apaticos nas aulas”.



De certa forma, os alunos e alunas ainda senteioulddéides de “aprender” a
matematica fora da matematica tradicional, mesm® @gte método ndo consiga ser téo
eficiente assim. O “padréo” nas aulas de matematiceesponde ao fato de que, o aluno
precisa primeiramente dBrmula matematicapara depois tentar aplica-la. Fugir deste
“padrado” torna-se um processo lento. Cabe ao mmofesentar direcionar o trabalho
pedagogico para que o educando consiga ter éxitmmeambiente de MM.

A MM como método de ensino para a Educacao dendoweAdultos exige tanto do
professor quanto do aluno uma quebra de paradi@®alunos em maioria remanescentes,
tem historias dotadas de experiéncias de vida, gasnuezes essa realidade implica na
dificuldade de compreender a disciplina matematicgosta no ambiente escolar. Nao se
pode negar que o ensino da EJA requer uma dinamicaonteddo programatico e
principalmente na metodologia aplicada nessa nubetdei.

Sendo assim, A MM contribuira como uma alternativatodolégica viavel para o
ensino da EJA, pois se utilizacdo do conhecimemévip desses alunos, adequando o
conteudo as suas experiéncias. Em algumas eseslaahordagens metodoldgicas para o
ensino da matematica sdo muitas vezes feitas deiraabstrata ou até mesmo com recursos
fora do ambiente que esses alunos estdo habituadpg nos remete a indagacdes para o
aprimoramento do ensino da matematica na EJA.

Contudo, a utilizacdo da MM é desafiante no ambiescolar, tanto para o aluno
quanto para o professor. Para o professor ainthaftamacao para que se possa éxito em uma
atividade de modelagem, e mesmo assim podem omiwacdes em que os resultados néo
serdo tao satisfatorios quanto o esperado. Ainda aa professor direcionar os métodos de
ensino da matematica para que o conhecimento do plissa ser valorizado no processo.

Mesmo desafiante, para a Educacdo Matematica neeatalescolar, a MM vem a
cada dia ganhando espaco nas escolas, e no cotetiaolar dos professores de matematica e
dos alunos. E por maior que sejam as dificuldadssatividades de MM, nao se pode desistir
dela como método, para que possamos tornar a ntatenmdais atraente para os alunos

durante as aulas.

3. A MODELAGEM MATEMATICA E A PESCA NO MUNICIPIO DE = SAO JOAO
DE PIRABAS

As atividades foram pensadas tendo como baseaegatocioculturais dos alunos da
turma 901. Com isso, foram abordados assuntoserdgés a pesca, especificamente, no

municipio de S&o Jodo de Pirabas.



A turma possui 28 alunos, que por conta da baiadachdo tem grandes problemas
com a evasao escolar. Os alunos se dedicam apmnastados, nenhum deles trabalha com a
pesca diretamente.

AplOs a analise dos questionarios demos inicio &agdlo das atividades. Nas
atividades foi possivel que os préprios alunosuaas pudessem conhecer melhor a atividade
pesqueira do municio de Sao Jodo de Pirabas. Airsapresentaremos as atividades

realizadas com a turma 901.

3.1. ATIVIDADE 01: QUAIS OS PEIXES MAIS VENDIDOS NOMUNICIPIO DE SAO
JOAO DE PIRABAS?

Apoés a analise dos questionarios que foram resgosgielos pescadores, vendedores
do mercado de peixe e atravessadores (comercigméesompram o0 pescado para revender
em outros municipios), os alunos puderam conhexespécies de peixes mais vendidas no
municipio de Sdo Jodo de Pirabas. Isto s6 posgbrgue eles analisaram o0s questionarios
como uma espécie de pesquisa de opinido. E conxitioade uma camera digital, eles
puderam fotografar as espécies no Mercado de BaireCais do Porto do municipio.

Com os questionarios respondidos, os alunos daat@®i iniciaram a organizacéo
dos dados, objetivando analisar a frequéncia coencqda espécie de pescado apareceu nas
respostas dos questionarios repassados aos feieapéscadores.

Os alunos foram perguntados sobre como a frequésmi@ representada, por
unanimidade decidiram que ela seria representadamarafico. Para isso, eles teriam que
encontrar a porcentagem de cada espécie de pescado.

Para calcular a frequéncia em porcentagem, os alutiizaram o seguinte esquema:

( Frequéncia de cada espécie) / (Frequéncias totdlp0 = Frequéncia (%)

E assim, os alunos tiveram que calcular cada umdrequéncias para que o gréafico

fosse construido (ver Grafico 1).

% O grafico desenvolvido nesta atividade n&o tevéliaule computadores, ele foi construido manuakser
caderno pelos alunos.
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Gréfico 1: Frequéncia em porcentagem dos pescados mais vel

Para o desenvolvimento desta atividade, os alndosmostraram grandes dificuldades.
entanto foi percebido que alguns apresentavamutiiides em divisbes ndo exatas. No ma
atividade possibilitou uma dinamica entre contelg®squisa de campo e pratica. Ass¢

possibilitanto um aprendizado mais significativeadie o desenvolvimento da ativide

3.2. ATIVIDADE 02: QUAL A MEDIA DE PRECO QUE OS PES@MmOS MAIS
VENDIDOS ALCANCARAM NO ANO DE 2012

Inicialmente, o trabalho de organizacdo dos dademaddou uma pesqui
bibliografica, com o auxilio da internet (dentroptapria escola, na sala de informatica) ¢
professor da disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioks (CIB). O objetivo foi de que ¢
alunos pudessem conhecer os nomes cientificosspgasies dos peixes conhecidos por
pelonome popular

Baseandse na opinido dos feirantes e dos pescadores aiteesips peixes ma
vendidos no municipio e dos seuspectivos valores no ano de 2012, passamos p
calculo da média aritmética dos valores que osogrdgs pescados alcancaram. Assim, n
pesquisa de campo priorizou o0 menor e 0 maior paézancado pelas espécies de pesc
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mais vendidas no ano de 2012. Logo, o célculo ddiarféi desenvolvido pelos alunos da

seguinte forma:

(Menor preco) + (Maior preco) / 2 = Média do preco

ApOs o célculo das médias os resultados foramiluligtios e os dados organizados em
forma de tabela, onde cada espécie foi represeptmdfotografias retiradas pelos proprios
alunos no mercado de peixe do municipio. Veja alelb 1:

Tabela 1 - Calculo da média dos precos dos pescados madides segundo a opinido dos

feirantes e pescadores do municipio de Sao JoRoaleas.

MEDIA ARITMETICA DOS PRECOS DOS PESCADOS MAIS VENDOS
Média
. dos
Menor Maior
precos
Nome o . preco preco
Espécie llustracao no
Popular alcancadq alcancadg
ano
em 2012 | em 2012
de
2012
_ R$
Bonito Sarda sarda R$3,00| R$5,00
4,00
Cacdo | Carcharhinus R$
B spp. e R$ 3,00 R$5,00
(TUbaraO) Sphyrn&pp 4,00
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Acanthocibium| \ . R$
Cavala _ ol o U e R$ 7,00 | R$ 12,00
solandri i = o 9,50
_ Cynoscion R$
Corvina _ R$ 10,00/ R$ 12,0(
virescens 11,00
) Macrodon R$
Go R$ 5,00 R$ 8,00
ancylodon 6,50
R$
Pargo Lutjanusspp. R$6,00 | R$8,00
7,00
Peixe Genyatremus R$
R$ 10,00 R$ 12,0
pedra luteus 11,00
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R$
Pescada| Cynosciorspp. R$12,00| R$18,00
15,00
R$
Serra | Scomberomoru R$ 6,00 | R$ 10,00
Brasiliensis 8,00
I R$
Timbiro Arius proops R$ 4,00 R$ 6,00
5,00
N R$
Uritinga | Arius proops R$4,00| R$6,00 £ 00

Fonte: Pesquisa bibliogréafica e pesquisa de campo (2013).

Nesta atividade os educandos se mostraram beneget&tos em conhecer o nome
cientifico das espécies. O calculo das médiasdeenvolvido com facilidade pela turma, o
gue demonstrou que os alunos nao apresentaramegrdifituldades no desenvolvimento da

atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas enfrentados pela disciplina de mateanags instituicbes de ensino,
fomentam a reflexdes nos sentidos de ensinar edgra matematica na sala de aula. Como
professores ndo podemos simplesmente cruzar osshpaca o fracasso escolar da disciplina,

mas também ndo podemos colocar toda culpa acimésdé>orém, podemos de inicio refletir
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sobre como estamos educando nossos alunos dusaatdas, ou até mesmo, refletir sobre o
gue esperamos desses alunos. Para que educamaspiérareducamos?

Primeiro podemos citar a metodologia tradicionalisbomo a Matematica ainda €&
ensina na escola. O professor explicar o assuggo|ve alguns exemplos e depois passa um
exercicio para que os alunos treinem o que foiital®”. Nesse caso, o professor tem um
papel central, pois é ele quem “detém o conheci¥iente o aluno devera reproduzir.

Ao contrario, a nossa proposta de ensinar e aprendeatematica na sala de aula
tendo como método a Modelagem Matematica poderalplisr ao aluno um aprendizado
mais agradavel e atraente. E neste caso o centonth@cimento sera o aluno.

Os alunos e alunos passaram a reconhecer queaepé®ca e a matematica existem
muitas relacdes. E tudo o que eles vivenciam nodsautem muita inportancia para a
construcdo do conhecimento. Construindo um pontontlgsecdo entre o cotidiano e a
matematica, seja ele com a pesca ou com qualgtrarrealidade.

Nao sera facil desenvolver atividades similaresqgas foram apresentadas nesta
pesquisa, pois é imprescindivel que o educadorodiBpize tempo, tanto para pesquisa
quanto para construcdo e aplicacdo das atividades @s alunos. Porém, para que isso
aconteca, o professor podera enfrentar inUmereldiddes, muitas vezes, sendo necessario
que haja a ruptura de paradigmas, tanto na suapofc sobre educacdo matematica quanto
na concepcédo dos alunos de aprender a matematica.

Esta pesquisa nos proporcionou uma enorme satisfdgéto como professores
quanto pesquisadores. Ao nos deparamos com todifcasdades e anseios que permeiam
os educandos da Educacéo de Jovens e Adultossmeitas ndo percebemos, que acabamos
de certo, contribuindo implicitamente para essaagdo, quando n&o enxergamos esses
sujeitos como protagonistas no ensino. Em suma&rasms que esta pesquisa possa gerar
alternativas para o ensino da Matematica, e assamiribuir para auxiliar os professores
diante das dificuldades dos alunos na disciplirga s)a EJA ou em qualquer outra
modalidade de ensino em todos os ambientes essolare
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