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ANALISE O MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS
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Resumo

Neste texto apresentamos alguns aspectos importantes e reflexdes acerca do Modelo dos Campos Semanticos, de
forma a compreender como ele pode ser utilizado como procedimento de analise em um estudo sobre producéo
de significados. Essa abordagem dos Campos Semanticos esta inserida na pesquisa de mestrado em andamento,
gue investiga aspectos do Pensamento Algébrico revelados por alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica — UFMT/Sinop. A pesquisa é de natureza qualitativa, e a investigacdo contempla a
Resolugdo de Problemas como método para identificar as manifestacbes apresentadas pelos académicos do
oitavo semestre do referido curso, em relagdo ao Pensamento Algébrico, e que significados sdo produzidos na
Resolugdo de alguns problemas matematicos escolhidos para a pesquisa. A partir do que os académicos
apresentaram nos dados produzidos durante as inser¢des em campo, percebemos que seria necessario buscar
teorias que subsidiassem nossa andlise para a producdo de significados. Encontramos no Modelo dos Campos
Semanticos um caminho que nos deu o esclarecimento de que nas decisdes tomadas e as a¢fes ao resolverem 0s
problemas matematicos apresentados, tivemos resultados substancialmente diferenciados, mas ndo menos
legitimos um em relacdo ao outro. Nesse sentido, trazemos alguns pressupostos tedricos que assumimos para
nossa investigacdo no que diz respeito ao Modelo dos Campos Semanticos e a producéo de significados.

Palavras Chaves: Modelo dos Campos Semanticos. Produgéo de Significados. Resolugdo de Problemas.

1. INTRODUCAO

A nosso ver, a pesquisa qualitativa valoriza os dados produzidos ndo sé na direcdo do
campo em que esta inserida, mas principalmente ao que adota para referencial do método e da
andlise. Isso quer dizer que os instrumentos utilizados para a producdo dos dados, a saber:
questionarios, entrevistas, registros, relatos, filmagens etc.; somente fardo sentido se sobre
eles for feita uma analise produtiva, que depende diretamente da escolha de um referencial ou
teoria que possam dar as bases para as discussdes. Todos esses processos da pesquisa, 0S



instrumentos, o referencial, a anélise, ndo sdo independentes, mas sim formam um contexto
que a caracteriza e a identifica em sua area de pesquisa’.

A pesquisa vem sendo realizada com alunos do oitavo semestre do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica — UFMT/Sinop, voltada para o estudo do
Pensamento Algébrico, no sentido de investigar que aspectos desse pensamento séo revelados
pelos académicos ao resolverem problemas matematicos. Dentro deste nlcleo da pesquisa,
contemplamos também a producdo de significados, que nos pareceu oportuna para
entendermos como o pensamento € mobilizado, de onde os alunos partem para construir a
resolucéo por ele apresentada em cada problema matematica apresentado.

Apresentamos neste texto parte dos pressupostos tedricos que adotamos para a
abordagem da producéo de significados, elucidando como o Modelo dos Campos Semanticos®
nos oferece estrutura para compor nossa andlise a partir dos dados produzidos.

Para mostrarmos como essa teoria proposta por Lins (2012) nos subsidia
qualitativamente, apresentaremos um recorte de analise que estamos construindo para a
dissertacdo. Nossa escolha foi pautada pelos estudos que ja se valeram da utilizacdo do
Modelo de Campos Semanticos para proceder na andalise de producéo de significados, a saber:
Oliveira (2002), Julio (2007), Dantas (2007), Pinto (2009), Viola dos Santos (2012) e Barbosa
(2012).

2. APRODUCAO DE SIGNIFICADOS

A producdo de significados ocupa um papel importante para a aprendizagem
matematica. Quando o aluno é exposto a situacbes-problema, que exijam dele a tomada de
decisbes, um posicionamento e a capacidade de argumentar e justificar suas ideias pode-se
proporcionar a producdo de significados, que nos oferece possibilidades de entendermos
como os alunos operam, de onde tomam partida para iniciar a resolucdo de um problema etc.
Nessa concepcdo, partilhamos da fala de Colinvaux (apud NACARATO; MENGALI;
PASSOS, 2011, p. 82):

Aprender devera ser entendido como um processo que envolve a produgdo/criacdo e
uso de significacdes. [...] conhecer é compreender e, portanto, significar. Nesta
perspectiva, a aprendizagem esta associada a processos de compreensdo do mundo
material e simbdlico, que pressupdem geracdo, apropriagdo, transformagdo e

1'N0 caso desta pesquisa, as discussdes serdo permeadas por trés principais frentes: a Resolucdo de Problemas,
Algebra e Formagéo de Professores de Matematica.
2 Apresentaremos a proposta de Lins (2012) para introduzirmos as ideias do Modelo dos Campos Semanticos.



reorganizacdo de significacoes. [...] aprender é um processo de significacéo, isto &,
um processo que mobiliza significagdes, criando e recriando-as. [...]

Nessa perspectiva, defendemos que para que os alunos se envolvam na aprendizagem,
estes precisam ser estimulados a por em circulagcdo seus conhecimentos e a produzirem
significados, que os faca encontrar uma razdo para que novas modalidades de compreensao
surjam, e oferecam a possibilidade de aprofundamento da atividade proposta. Sendo assim,

temos com isso o seguinte:

Postulamos uma concepcdo de aprendizagem na perspectiva histérico-cultural,
entendendo que toda significacdo é uma producdo social e que toda atividade
educativa precisa ter uma intencionalidade — que, inevitavelmente, é perpassada
pelas concepcdes de quem a propde. (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2001, p.
83).

A Resolucgéo de Problemas pode ser fundamental para a producao de significados, pois
proporcionam que o aluno seja colocado em situacOes que precise justificar, levantar
hipbteses, argumentar, afirmar, justificar etc. A aprendizagem desta forma, serd permeada
pelos processos de comunicacdo entre os alunos que produzirdo significados, e os professores
que os identificardo na atividade dos alunos.

Buscar os significados produzidos em uma atividade matemaética passa a ser uma
estratégia para encontrar sentido dentro de um processo em que o aluno é que estabelece o
caminho seguido para a resolucdo da atividade, e assim como afirmam Alrg e Skovsmose
(2010, p. 49), “isso significa criar espago para que os alunos se tornem condutores do proprio
processo educacional”.

Nesta premissa, trazemos para nossa discussdo sobre a Producdo de Significados o
Modelo de Cooperacdo investigativa, proposto por Alrg e Skovsmose (2010), na figura 1.
Para os autores, esse modelo constitui-se por atos de comunicacdo entre professor e alunos.
Tem como caracteristica basica da comunicacdo a escuta ativa, que neste caso, para nossa
pesquisa, serd de suma importancia, pois durante a analise, procuraremos entender os fatos e
manifestacdes contidas no que o académico® produzir, e assim tentar descobris as
caracteristicas do Pensamento Algébrico e que significados sdo produzidos no interior da
atividade matematica. Assim, entendemos ser possivel perceber a perspectiva do aluno, pois a
investigacdo sera pautada por um contato estabelecido entre sujeito e pesquisador, que em seu

papel de investigar a atividade, ira perceber, reconhecer e avaliar o que o sujeito pensa,

¥ Sujeito da pesquisa.



formula e constr6i em um problema matematico, para entdo proceder na analise e entdo

posicionar-se para avaliar os dados produzidos pelo sujeito.

Figura 1: Modelo de Cooperacdo Investigativa.
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Fonte: Alrg e Skovsmose (2010, p, 69).

Buscamos neste trecho, expor o que entendemos sobre a producgéo de significados, e
como construimos nosso esquema para a investigacdo. Em sequéncia, traremos uma
apresentacdo do Modelo dos Campos Semanticos, que complementa uma das teorias que

subsidiardo a analise dos dados produzidos referentes a pesquisa.

3. O MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS

As primeiras ideias do Modelo dos Campos Semanticos — MCS comecaram a ser
amadurecidas entre 1986 e 1987, quando Romulo Campos Lins buscava compreender e
caracterizar o que os alunos pensavam nas atividades matematicas. A partir de sua tese de
doutorado usou a nocao de Campo Semantico, e a partir de 1992 iniciou a producéo da teoria.

“O MCS s6 existe em acdo. Ele ndo ¢ uma teoria para ser estudada, ¢ uma teorizagdo
para ser usada.” (LINS, 2012, p.11).

Baseado na construcdo do autor, elencaremos a seguir alguns elementos que séo
importantes para entender o Modelo dos Campos Semanticos, a saber: campo semantico;
nogdo de conhecimento; crenga; interlocutor; justificacdo; legitimidade; espaco comunicativo;

nucleo e significado.
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Lins (2012, p. 17) define que o Campo Semantico ¢ “Um processo de produgdo de
significado, em relagdo a um nucleo, no interior de uma atividade”. Assim entendemos que ¢é
um processo que cria condi¢bes para sua propria transformacdo, na producdo de um
significado, deixando de ser simplesmente um campo conceitual® ou jogo de linguagem. O
Campo Semantico indica um modo legitimo de produgdo de significado, pois como é um
processo, estd acontecendo, se transformando a cada afirmagdo. O interesse do MCS €é no
processo de producdo de significado e em sua leitura, e por esse motivo optamos por incluir
essa teoria em nosso quadro referencial, a fim de que possamos produzir leituras para os
significados produzidos pelos académicos, a partir da resolucdo dos problemas matematicos
propostos na pesquisa.

Nessa concepcao, o conhecimento é a enunciacdo de um sujeito quando este acredita
em algo, e justifica essa crenca, baseando-se no que foi autorizado a dizer”. Passa a ser entdo
uma crenca-afirmacdo. Quem produz o conhecimento é aquele que enuncia algo, ja com uma
justificacdo daquilo que afirma e acredita, mesmo que esse conhecimento é enunciado a partir
de outro sujeito. Sendo assim, o sujeito do conhecimento é quem o enuncia e produz algum
significado, sobre outro conhecimento que ja existe.

A crenca define-se no interior de algo que € dito a partir do pressuposto que se
acreditar e agir de forma coerente do que foi afirmado. Acerca disso, surge uma questdo: a
quem é afirmado e enunciado o conhecimento? No MCS Lins (2012) define o interlocutor,
como sendo a direcdo na qual se fala acreditando-se que a justificacdo sera aceita para que o
significado de fato seja produzido. E a marca da legitimidade do que pode ser dito e assim

produzir um significado. Para um melhor entendimento, destacamos:

Na ZDP, segundo o MCS, o que se internaliza ndo é o contetildo, ndo sdo conceitos,
e sim legitimidades: a pessoa ja era capaz de fazer; mas ndo sabia que nesta ou
naquela situagdo aquilo era legitimo, que nesta ou naquela situagdo aquele modo
de producdo de significado era legitimo. [...] Internalizar interlocutores,
legitimidades, é o que torna possivel a producdo de conhecimento e significado,
torna possivel antecipar uma legitimidade do que digo. (LINS, 2012, p. 20)

* Termo definido por Vergnaud que destaca ser o resultado de muita pesquisa com estudantes, que nos leva a
compreender como eles constroem conhecimentos matematicos. E fundamental para ensinar a disciplina, pois
permite prever formas mais eficientes de trabalhar os contetidos.

> E como se o sujeito sempre afirma algo baseado em uma rede de conhecimentos que ele j& possui (LINS,
2012).



Seguindo com as definic¢des, para 0 MCS Lins (2012) introduz o termo justificacao, e
define como o que autoriza® o sujeito a dizer o que diz. N&o tem a funcéo de explicar o que foi
dito, mas legitima a afirmacdo. Essa legitimidade é um atributo de um conhecimento
produzido, e assim sendo, todo conhecimento € legitimo se for enunciado com justificacéo,
para que haja de fato a producdo de significados, e o processo de determinacdo de
significados legitimos estd nos modos de producdo de significados.

Voltamos entdo & questdo da Zona de Desenvolvimento Proximal’, que segundo

afirmacéo de Lins (2012) pode ser explicada nos termos do MCS:

[...] o processo pelo qual a pessoa passa a ser capaz de fazer algo com a
ajuda/presenca de uma pessoa mais “experiente”, para ser capaz de fazer aquele algo
“sozinho”, é o processo no qual a pessoa passa de “precisar emprestar a
legitimidade de um terceiro para poder dizer o que diz naquele lugar e momento”,
para “fazer de maneira autbnoma por ter internalizado interlocutores,
legitimidades” (¢ melhor ainda dizer “por ter sido internalizado por interlocutores,
legitimidades™). (LINS, 2012, p. 20).

Uma vez que o0 que é internalizado nos processos de producdo de conhecimento, sdo
interlocutores e legitimidades, temos que a ideia de interlocutor estd relacionada com a
capacidade cognitiva do sujeito, com a capacidade de acreditar, afirmar e justificar seu
conhecimento.

O que faz sentido em nosso estudo, sobre a producdo de significados, é que essa
producdo estara presente na leitura que for feita dos resultados, e a nosso ver, essa leitura
dependerd muito da comunicacdo que for estabelecida entre sujeitos (académicos) e
pesquisadora.

Apds entendermos que uma justificacdo € legitimada ao passo que os significados sao
produzidos, temos entdo que ao analisarmos um determinado problema que contemple a
possibilidade de produzir significados, a “leitura” que se é feita pode ser plausivel quando
fizer sentido e for aceitavel no contexto da significacdo. Por isso, nos MCS, Lins (2012)
destaca que a comunicacdo entre quem produz significados e quem fard a “leitura” destes, ¢
na verdade um “espa¢o comunicativo” correspondente a um processo de interacdo no qual os

sujeitos falam na mesma dire¢do; e o autor destaca que “A aparéncia da presenca de uma

® Essa autoridade surge a partir de um conhecimento pré-concebido, de onde 0 sujeito j& teve acesso, ja ouviu
dizer, viu em algum livro, etc.

7 ZDP: conceito elaborado por Vygotsky, e define a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado
pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através de resolugdo de um problema sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com outro companheiro.
Quer dizer, ¢ a série de informagfes que a pessoa tem a potencialidade de aprender mas ainda ndo completou o
processo, conhecimentos fora de seu alcance atual, mas potencialmente atingiveis.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Vygotsky

espaco comunicativo ndo é uma garantia: € por isso que € preciso ler o aluno [...]” (LINS,
2012, p. 24), para que haja a possibilidade de entendermos como um determinado significado
foi produzido, e por que ele pode ser legitimado. Assim, Lins indica a principal diferenca
entre a leitura feita em um esquema de comunicagdo classica®, e feita no esquema dos MCS
chamado de espaco comunicativo®, conforme figura 2:

Figura 2: Esquema de comunicagéo classica e nos MCS
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Cormumnicagio Classica Comumnicagio MCS

Fonte: Lins (2012, p. 24)

Isso quer dizer que, para que seja feita a analise de um significado produzido,
precisamos saber “ler” o sujeito que o fez, com o objetivo de saber onde este sujeito esta’®.
Para isso 0 MCS trata do nucleo, que é constituido por verdades locas de uma atividade.
Podemos exemplificar:

Professor: Muito bem, temos a equacéo 3x + 10 = 100. Podemos concluir, entéo,
que 3x = 90, certo?

Alunos: certo.

Professor: E disto podemos concluir que x = 30, certo?

Alunos: Certo

Na licdo de casa, entre outras, a equac¢éo 3x + 100 = 10.

Os alunos ja sabia operar com inteiros negativos. No dia seguinte a maioria das
equac0es resolvidas sem problemas, mas na hora da 3x + 100 = 10...

Alunos: Professor, esta ndo da...

[.-]

O professor estava pensando algebricamente/numericamente (subtrai 10 dos dois
lados, divide por 3 dos dois lados), e os alunos estavam pensando em balan¢a de
dois pratos (tira 10 de cada lado, reparte o 90 em trés partes iguais). E evidente que
3x + 100 = 10 ndo da, porque ndo da para ter 100 (gramas, por exemplo) mais
alguma coisa, de um lado, s6 10 do outro, e a balanga estar equilibrada. (LINS,
2012, p. 25).

Essa verdade local a que referimos no paragrafo anterior tem haver com esse nucleo,

que no caso do exemplo acima, refere-se para a equagéo 3x + 10 = 100 a um nucleo da balanca

8 Definida por Lins (2012, p. 24) como sendo: “duas pessoas falando uma para outra”.

% Definido por Lins (2012, p. 24) como sendo: “dois sujeitos cognitivos falando na dire¢io de um mesmo
interlocutor”.

19 Em relagdo aos conhecimentos que possui.



(se os dois lados tiverem o0 mesmo peso a balanca fica equilibrada), para resolver equacdes. E
local, pois um nlcleo nem sempre satisfaz todas as situagdes, no caso da equacgdo 3x + 100 =
10.

E assim, entramos passamos a tecer sobre os significados produzidos, mas antes é
preciso esclarecer que producéo de significado € diferente de produgdo de conhecimento, mas
sempre que existir um, existird o outro. No MCS o significado produzido é local, feito no
interior de uma atividade, e por isso nunca é tudo o que poderia ser dito sobre a atividade, e
por isso ndo é conhecimento. Quando nos propomos a entender um significado produzido em
uma atividade matematica, buscamos compreender que se diz a respeito dela, para entdo dar
sentido a um objeto (para o qual se produz o significado). Lins (20120) destaca que 0s objetos

sdo constituidos produzindo significado. Fechamos essa ideia sabendo que,

Falar de modos de producdo de significado ndo é falar propriamente de campos
semanticos, mas de “campos semanticos idealizados” que existem na forma de
repertérios segundo 0s quais nos preparamos para tentar antecipar de que € que 0s
outros estdo falando ou se o que dizem é legitimo ou ndo. Na verdade o que é
idealizado ¢ um nticleo (por exemplo, “produzir significado para equagdes em

relagdo a uma balanca de dois pratos” ¢ um modo de producgdo de significado).
(LINX, 2012, p.29).

E nessa premissa que pautaremos nossa analise, a partir das insercdes me campo.
Buscaremos compreender o nucleo da atividade em que o académico buscou fazer suas
afirmacgdes/justificagdo, para entdo torna-las legitimas e entdo identificarmos o significado
produzido a partir das resolucdes dos problemas matematicos.

4. ALGUNS SIGNIFICADOS PRODUZIDOS A PARTIR DE UM PROBLEMA
MATEMATICO DA PESQUISA™

Dentre os problemas matematicos da pesquisa, trataremos de discutir os significados
produzidos por trés académicos (sujeitos da pesquisa), em relacdo a um dos problemas,

ilustrado na figura 1.

! 540 oito problemas mateméticos aplicados na pesquisa, escolhidos de modo a contemplar diferentes formas de
resolucdo. A partir dos problemas, esperamos identificar as caracteristicas do Pensamento Algébrico, a producao
de significados, o dominio de técnicas para a Algebra, além de registrarmos o processo de aprendizagem dos
alunos, por meio dos problemas propostos.



Problema 1: Problema dos tanques

Estes dois tanques sdo iguais.

Para encher o tangue da esquerda sio precisos
mais 9 baldes. Para encher o da direita, sdo
precisos mais 5 baldes.

O que vocé pode falar dessa situacdo? Registre

Fonte: Lins e Gimenez (1997, p. 124).

Escolhemos este problema, por ter sido uma atividade proposta por Lins e Gimenes
(1997) para tratar da producéo de significados. Sendo assim, expomos as resolugdes dos trés
académicos (os denominados de A, B e C), e a apresentacdo do que identificamos em termos
de significados produzidos.

Resolucdo 1: apresentada pelo sujeito A para o problema dos tanques.

XB+5B=T

YB+5B=T

XB+9B=YB +5B

XB-YB+9B-3B=10

XB-YB+4E=10

XB=YB-4B

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito A, transcritos pela pesquisadora.

O sujeito A organizou sua resolucdo atribuindo X para a quantidade de liquido do
tanque da esquerda e Y para a quantidade do tanque da direita, bem como B para representar
0s baldes, estabelecendo uma igualdade para cada tanque (duas primeiras equagdes da
Resolugao 1). O sujeito afirmou o seguinte: “Se 0s dois tanques tem 0 mesmo tamanho, posso
entdo igualar as duas equacdes”. Entdo produziu a terceira equacdo (Resolucao 1).

Resolvendo, chegou a ultima equagdo “XB = YB — 4B” concluindo que “a quantidade de




liquido no balde da esquerda é igual a quantidade de liquido do balde da direita, ou seja, 0
balde da direita possui quatro baldes a mais que o da esquerda”.

Assim, observamos que o sujeito A utilizou uma légica de operacdes em que 0 ndcleo
da atividade estd nos objetos (liquido em cada tanque e baldes). Ai estd uma crenca-
afirmacdo, que ele enuncia acreditando ser correto, e justifica segundo uma atividade
algébrica que se caracteriza pela expressao de generalidade®. De acordo com Lins e Gimenez
(1997), a producdo de significados estd na propria da logica das operacGes, e comunica certas
caracteristicas ao que pode e nao pode ser dito. O Sujeito A inicialmente havia afirmado que
“visualmente”, o tanque da esquerda possuia mais liquido que o da direita, mas achou
necessario operar algebricamente para concluir tal afirmacé&o.

Passamos agora a analise da resolucdo apresentada pelo Sujeito B, apresentada na

Resolucdo 2.

Resolucdo 2: apresentada pelo sujeito B para o problema dos tanques.

x+t9=vy

> x+9=z+5

]
}
LA
I}
i

E D A quantidade de produto que existe em D
(tanque da direita) & dada por:

D=E+4

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito B, transcritos pela pesquisadora.

O sujeito B identificou a quantidade de “produto” do tanque da esquerda como X e a
quantidade de liquido do tanque da direita como Z, além de Y para representar o tanque.
Assim, construiu equacdes que relacionavam as quantidades de liquido com o nimero de
baldes para encher cada tanque, sendo: “x + 9 = y” para o tanque da esquerda, ¢ “z + 5 =y”
para p tanque da direita. Estabelecendo uma igualdade entre os dois tanques, concluiu dizendo
gue a quantidade de produto que existe em D (tanque da direita) € quatro baldes maior que o

da esquerda.

12 Essa generalidade firma-se no que é chamado de tendéncia letrista que esta ligada a uma preocupacio com a
linguagem algébrica, e ndo apenas como objeto a que se aplica a atividade (tanques e baldes).



Assim como o sujeito A, o sujeito B também utilizou uma I6gica de operagdes em que
0 nlcleo da atividade est& nos objetos (liquido em cada tanque e baldes). O Sujeito B ndo se
deteve ao visual e passou diretamente para as operagdes algébricas para entdo concluir seu
resultado.

O sujeito C nao operou algebricamente, como podemos observar na Resolucédo 3.

Resolucdo 3: apresentada pelo sujeito B para o problema dos tanques.

Se os tanques s3o iguais, e no tanque da esquerda
(X) faltam 9 baldes para enché-lo, no da direita
(Y) faltam cinco baldes para enché-lo, podemos

entio dizer que no tanque X tem menos liquido

que no tanque Y, e ainda que se fizermos a
diferenca entre 9 baldes — 5 baldes, é porque no da

direita tem 4 baldes a mais.

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito C, transcritos pela pesquisadora.

Nesse caso, sua justificacdo baseou-se em um nucleo “visual”, e simplesmente fez sua
justificacdo baseado no que observou na figura. Enunciou que “no tanque da esquerda tinha
menos liquido que no tanque da direita”. Pautou-se na percep¢do do desenho. O sujeito C
tentou o que Lins e Gimenez (1997) tratam de abordagem facilitadora, que ignora a légica das

operacdes, pela ndo familiaridade com os processos de abstracdo e generalizacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos com a analise das resoluces dos sujeitos A, B e C, que pela crenca-
afirmacdo de cada um, poderiamos dizer que eles ttm o mesmo conhecimento (o tanque da
direita possui mais liquido que o da esquerda). Entretanto, se considerarmos as justificacdes e
0s nucleos em que elas foram legitimadas, podemos concluir que os objetos em torno dos
quais foram produzidos significados, em cada uma das resolucdes séo diferentes.

Evidenciamos entre as trés resolucdes, dois modos diferentes de producdo de
significado, sendo para os sujeitos A e B, o0 estabelecimento de uma logica de operacoes
algébricas, e para o sujeito C uma abordagem visual por meio do que ele percebeu na

ilustracdo do problema.



Entdo, por terem sido feitas diferentes justificagfes para a mesma crenca-afirmacao, o0s
sujeitos possuem conhecimentos distintos e por isso operam em nucleos dispares. Lins e
Gimenez (1997) explicam que sobre a producéo de significados, o nucleo é exatamente o que
se constitui no momento em que a propriedade apresentada pelo sujeito para justificar sua
crenga-afirmacéo deve ser aceita como valida. Isso porque na tentativa de se fazer algo novo e
diferente do que se faz, ou usar recursos para operar em um nucleo familiar, o que se introduz
em ambos 0s casos é a legitimidade do modo de pensar na atividade matematica.

Para concluir, podemos afirmar que a escolha do MCS para proceder a analise foi
oportuna, ja que essa teoria nos ofereceu elementos plausiveis que enriqueceram nossa
andlise, tendo em vista que o problema dos tanques foi resolvido de formas diferentes por

cada um dos académicos.
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