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Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Resuma Apresentamos e discutimos resultados de um prajesenvolvido no municipio de Séo José do Rio
Preto, S&o Paulo, e regido, com o apoio de umaisii\ade publica, em parceria com instituiges diacEcao
Bésica. Tal projeto tem como principal objetivompaver a integracéo das Tecnologias Digitais derinégéo e
Comunicacdo a pratica pedagdgica do professor gsiaae Matematica na Educacdo Infantil e nos prioseir
anos do Ensino Fundamental. Para atingi-lo, adataommo metodologia a formacdo de professores em
exercicio, a producao e divulgacdo de materialtididlda Internet. Os resultados aos quais nosimedsrsao a
realizacdo de uma oficina pedagdgica, no Centr@atevivéncia Infantil de uma universidade publicaleeum
curso, ministrado no Centro de Referéncia e Memdaalnfancia, mantido pela Secretaria Municipal de
Educacado. Nestes eventos constatamos, por meimodegdes escritas e na interacdo com as partieipagtie
tecnologias basicas, comswftwaresdo tipo tutoriais, ainda sdo novidade para asegsufras de Educacéo
Infantil, assim como seu potencial e uso pedagodiimguanto suas producBes evidenciam carecerem de
conhecimentos para, por exemplo, vislumbrarem umla eom tecnologia, suas falas retomam, a todo o
momento, a realidade da escola em que atuam, fazeadque a integracdo das tecnologias as suas @uima
possibilidade remota, quase uma utopia. Dentrolidates deste trabalho, tais resultados séo didastcom
foco no posicionamento assumido pelas professtadp como fundamento os conceitos de zona de rtorgo
zona de risco, entre outros.
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1 Introducéo

Neste trabalho, apresentamos e discutimos ressltddoum projeto que tem por
objetivo promover a integracdo das Tecnologias tBigide Informacdo e Comunicagéo
(TDIC)? & prética pedagdgica do professor que ensina Mdisama Educacéo Infarftié no
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% A sigla TDIC indica “tecnologias digitais de infoatica e de rede de troca de dados” (AFONSO, 2002).

“ Ao utilizarmos a expressdo “ensinar Matematic&dacacao Infantil”, estamos cientes da discussatoam

do ensinar nesta etapa da escolaridade. Nestdhiwaleda indica a acdo de criar situacdes que émpam a
percepcao e construcdo das primeiras nocdes desaltpnceitos dessa area do conhecimento, conforme
prevéem os Referenciais Curriculares Nacionais @&ducacao Infantil (BRASIL, 1998) e LorenzatoQ&p



Ensino Fundamental |, realizado com o apoio da éisidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP).

Sua relevancia esta na dificuldade de aprendizagesnconteidos dessa area de
conhecimento pelos alunos (GOMEZ-GRANELL, 2006);s nmonhecimentos dos quais
dispdem tais professores para ensina-los, de madona-los compreensiveis (PANIZZA,
2006); na premissa de que os anos iniciais do geeide escolarizacdo sdo essenciais para a
relacdo que o aluno constroi com a Matematica @ aaaprendizagem de seus conceitos no
decorrer de sua trajetéria escolar (KAMII, 1991).

Fundamenta esta iniciativa o pressuposto de queD#S tém potencial pedagdgico
para a Educacao escolar (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2n10

Nas secdes que se seguem, apresentamos refete@i@, metodologia, resultados e

discusséo, encerrando com consideracdes acercaosie.

2 Fundamentacéo tedrica

De acordo com Tardif, “embora seja possivel maagemlunos fisicamente presos
numa sala de aula, ndo se pode forca-los a apref2®®2, p. 268). Com isso pretendemos
dizer que é preciso motivar o aluno para a apregéin. Considerando que o aluno hoje é
dito nativo digital (PALFREY, 2011), uma possibdide seria usar recursos proprios da
“sociedade midiatica” (PIMENTA, 1999) para ensiddatematica, pressupondo que esses
recursos possam motiva-lo, facilitando a comprezuséconteddo de ensino e a construcao
do conhecimento (VALENTE, 1993).

No Quadro 1, apresentamos tipos sitdtwares alguns podem ser classificados em

niveis intermediarios.

Quadro 1 - Tipos desoftwareeducacional

Software Principal caracteristica

Tutoriais O usuario avanca clicando na tecla “enter”
Simulacéo virtual Inserir parametros / Visualizar fendbmenos
Jogos virtuais Interacao variavel

Modelagem Editar objeto

Programacao Criar um programa / Fornefeedback

Fonte: Adaptado de Valente (1999).



A escolha de unsoftware pelo professor requer ndo somente conhecimento que
permita identificd-lo, mas critérios de avaliacd@xemplo dos visualizados no Quadro 2.

Quadro 2 — Possiveis critérios de avaliacdo desaftwareeducacional

Critério O que observar

Conceitual Conteudo de ensino adequado

Pedagogico Abordagem pedagdgica veiculadasaftware
Etico Auséncia de propagandas

Estético Layout(cores, formas, imagens etc.)
Linguistico Adequacdo as normas da Lingua Portuguesa
Interacdo alunsoftware O que csoftwarepermite ao aluno fazer

Fonte: Adaptado de Herndndez (1998).

Avaliar umsoftwaree seu potencial para situacdes de ensino é uefa Gue requer
conhecimento. Do mesmo modo, o uso das TDIC pelfegsor em qualquer nivel de ensino
ou etapa da escolaridade requer conhecimentosigaritais como os apontados por Shulman
(1986), e a capacidade de mobiliza-los em umacgituaspecifica (PERRENOUD, 1999).

Segundo Penteado (2000), a exploragéo do potesaiedacional das tecnologias na
escola passa por mudancas na organizacao destaigéste na pratica do professor. Para a
autora, uma das possiveis causas da néo utiliziggidecnologias na escola € a chamada

“zona de conforto”.

Poucos professores ousam abandonar essa area: aglveesteja uma das
razbes de muitos ndo fazerem uso de Ui uso que explore as vantagens
das Tl para ampliar as experiéncias de ensino endizagem requer um
movimento em direcdo a situacdes imprevisiveisne @&ito nivel de surpresa.
(2000, p. 32).

Ao encontro do pressuposto por Penteado (200@), a® consideragbes de Barreto
(2002) sobre infraestrutura, salientando que alssngresenca do computador na escola ndo
€ garantia de qualidade e de modernizagéo, tampepoesenta inovacdes no ensino.

Nesse sentido, Marinho e Lobato (2008) alertam gae) o preparo adequado dos
professores e a ressignificacdo do ensinar e dmder na “sociedade da informag&o”, o uso
das tecnologias corre o risco de pouco ou nada#isamnem termos de melhoria da qualidade

da Educacéo.

® Tecnologias Informaticas.



Esse desafio é ainda maior no caso do professoemgina Mateméatica nos primeiros
anos escolares, geralmente licenciado em Pedagogiadeficiéncias na “formacao didatico-
matematica” (FIORENTINI et al, 2002, p. 156).

Em termos de conhecimento, esses professoreeratammbém de dominio sobre as
tecnologias, de modo a superar a “ignorancia infica” a qual se refere Miskulin (2003) e
evitar a inseguranca gerada pelo desconhecido.

3 Metodologia

O projeto é desenvolvido por um grupo interdisoigj que iniciou suas atividades em
2007 na éarea de Fisica, estendendo-as a Matengafichingua Estrangeira (Inglés basico
para uso de algursoftware$, tendo as tecnologias como eixo articulador dbatho nessas
areas.

As ac¢les desenvolvidas por este grupo consistemeatlaacédo de cursos, oficinas
pedagogicas, minicursos para Licenciatura, pakesti@, intervencao escolar, manutencao de
blogs, nos quais disponibilizeoftwarese outros materiais que podem ser usados paraaensin
e aprender conteudos escolares.

Desde a sua criacdo, teve como instituicoes pascas Diretorias de Ensino de S&o
José do Rio Preto e de Barretos, escolas locafizaaka cidades de Ibita, Jaborandi, Schimidt
e Terra Roxa, situadas na regido de Sao José der&io, Sao Paulo, e Instituicbes de Ensino
Superior, como o Instituto Superior de Educacdoe€em Centro Universitario de

Votuporanga (UNIFEV) e, recentemente, o Institied-isica de Sao Paulo.

4 Resultados e discussao

Dos resultados obtidos em 2012, destacamos ds@tthdo-0s sob alguns aspectos.
Um desses resultados é a oficina pedagdgica rdalina Centro de Convivéncia Infantil
(CCl) “Bagunca Feliz”, situado no Instituto de Bigmcias, Letras e Ciéncias Exatas
(IBILCE).



Figura 1 — Centro de Convivéncia Infantil “Bagunca Feliz”

Participaram da oficina as professoras e a sumgavida escola. Pretendia-se que,
durante a mesma, conhecessaftwaresde um dodlogsmantidos pelo grupo anteriormente
referidd, manuseando-os, de modo a aprender “colocandooanmanassa’, como propde
Papert (1994), mas isto ndo foi possivel, em furigfalta de estrutura do Centro para esse
fim.

A esse respeito, cumpre destacar que, no local,hadim computadores, nem um
espaco proprio para atividades de formacgdo. Araidoi realizada em uma sala pequena,
com blogs e softwares projetados sobre as portas brancas de um armantmutielo.
Analisando este primeiro aspecto com base em Ba2602), considera-se que infraestrutura
nao é tudo, mas é fundamental ao processo deagtemgde tecnologias a pratica pedagdgica.
Esta na base desse processo. Sem infraestrutunaével; torna-se quase impossivel sequer
inicia-lo.

Além da falta de infraestrutura, chamou atencaoifeultiade manifesta pelas
professoras de ensinar Matematica a criancas pagjuerdependentemente das TDIC. Se,
conforme disseram, sentem dificuldade para enssean tecnologias, como esperar que
ensinem com tecnologias? Este segundo aspectoerénfetmacao inicial, especificamente
ao curriculo formal e aos conhecimentos nele pi@Yjsque preparam para ensinar néo
guaisquer conteudos, para quaisquer alunos, masmdita, a nativos digitais com idade de
frequentar Educacéo Infantil e Ensino FundamentBlORENTINI et al, 2002; PALFREY,
2011).

A oficina deveria ocorrer ao longo de um semesuitando ser pontual, mas foi
realizada em uma Unica ocasidao, por opcdo da sapevJa o curso ministrado no Centro de

® Blog “Matematica Mirim”. Disponivel em: <http:/rematicamirim.blogspot.com>. Acesso em: 29 jun.3201
" Concebemos o curriculo na perspectiva de Silva3R0



Referéncia e Memoria da Infancia (Cremin), da Sadee Municipal de Educacéo, teve

duracéo de trinta horas.

Figura 2 — Sede do Centro de Referéncia e Memodria da li#anc

O curso teve como objetivo levar as participanteseféetir sobre o ensino e a
aprendizagem em Matematica, incluindo, neste usiveas tecnologias. No decorrer do
mesmo, foram propostas duas producfes escritasis@ardditica e narrativa sobre tema
especifico) e um trabalho final (planejar uma aola tecnologia). As aulas foram permeadas
por atividades em grupo articuladas a realidadel@sdas professoras. Neste contexto, foram
inseridas as TDIC como possibilidade pedagdgica.

Nas atividades em geral (aulas, atividades emogmipcussoes e producdes escritas),
as professoras evidenciaram uma necessidade imediéatrespostas a questdes de seu
cotidiano e apontaram a realidade escolar como @lpepara inovagdo e possiveis
mudancas em sua pratica pedagdgica. AnalisandotesstEro aspecto a luz de Penteado
(2000), considera-se que os professores tendera@eedarem em uma “zona de conforto”,
da qual ndo se mostram dispostos a sair.

A zona de conforto corresponde a dimensao da préticente na qual se encontram
previsibilidade e controle, enquanto a “zona deotisepresenta a dimensao caracterizada por
incerteza, imprevisibilidade e flexibilidade. SedarBorba e Penteado, “mesmo insatisfeitos,
e em geral os professores se sentem assim, elesen&wvimentam em direcdo a um
territério desconhecido” (2010, p. 56).

Além de conceberem a realidade escolar como cantapraticas pedagdgicas com

TDIC, essas professoras evidenciaram desconhedecraslogias, até mesmo esftwares



mais simples (tutoriais) (VALENTE, 1999), dispons/@a Internet, para uso pedagdgico.
Analisando este quarto aspecto com base em Misk2li@3), consideramos que a falta de
familiaridade com as tecnologias e de conhecimenidisnentares sobre as mesmas tornam o

professor inseguro e pouco propenso a utiliza-las.

5 Consideracdes finais

Neste trabalho, apresentamos resultados de umt@rgjgee tem como principal
objetivo promover a integracdo das TDIC a pratiedggdgica do professor que ensina
Matematica na Educacao Infantil e nos primeirosatwEnsino Fundamental, analisando-os
sob alguns aspectos.

Tais resultados consistem na realizacdo de umaafjedagogica e de um curso,
ministrados a professoras em exercicio na Educkantil. Enquanto a oficina evidenciou
falta de infraestrutura e caréncia de conhecimesdssarticipantes para ensinar Matematica,
com ou sem TDIC, nessa etapa da escolarizacdo,so tarneceu indicios de que, para as
professoras que dele participaram, as tecnolod@iasirderessantes, mas nao se aplicam a
realidade da escola em que atuam. Essas profestesasnhecem até mesmo smdtwares
mais simples para uso pedagdégico.

Ao iniciar a oficina e o curso, tinhamos o olhaltado a uma possivel integracdo das
TDIC a pratica pedagodgica das professoras que atsmducacédo Infantil. No decorrer
desses eventos, essa possibilidade foi se tornesmota. Em seu lugar emergiu uma
“realidade de faltas” que é preciso superar, péi@a manter o descompasso apontado por
Valente (1993) e também Marinho e Lobato (2008)na$ da “Idade Midia” numa escola

cujas praticas remetem a “ldade Média”.
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