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Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar as tendéncias da Educacdo Matematica para o ensino de
Matematica, fazendo uma discussdo sobre cada uma das tendéncias e a possibilidade de ensinar Matematica no
ensino fundamental com a utilizacdo destas tendéncias. No decorrer do texto, fizemos uma apresentagdo sucinta
das tendéncias da Educacdo Matematica, exemplificando o seu uso em sala de aula e revelando o caréter
interdisciplinar no contexto do ensino fundamental. O artigo é um estudo bibliogréfico que ressalta a importancia
das tendéncias da Educacdo Matematica na formacéo do cidaddo, cujo objetivo maior é de possibilitar o saber
pensar, raciocinar, comparar, propor e questionar. Percebemos que no ensino atual, os professores procuram
ensinar de forma mais dindmica para possibilitar a aprendizagem com sucesso. Nesta perspectiva, acreditamos
gue ao adotar uma tendéncia para ensinar os contetidos matematicos o aluno terd mais motivacao e interesse em
aprender Matematica.
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INTRODUCAO

Diversas pesquisas no ensino de Matematica sdo divulgadas através de encontros,
seminarios e conferéncias, etc. no sentido de divulgar o que esta sendo pesquisado para a
melhoria do ensino na disciplina de Matematica. Temos observado que na area educacional a
utilizacdo das tendéncias da Educagcdo Matemaética vem sendo bem utilizada por professores e
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pesquisadores que atuam nesta area. A preocupacdo maior € langar propostas em que
realmente os alunos possam aprender Matematica.

No Brasil sdo recentes as discussdes sobre Educacdo Matematica, elas tiveram suas
origens na década de 1950, no entanto, sua consolidacdo se deu em 1988, ano de fundacéo da

Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM) e,

Sua finalidade é congregar profissionais da area de Educacdo Matematica ou de
areas afins. A SBEM tem em seus quadros pesquisadores, professores e alunos que
atuam em diferentes niveis do sistema educacional brasileiro, da educacgao basica a
educagcdo superior. Dario Fiorentini, professor pesquisador em educacdo matematica
procurou sistematizar e publicar o desenvolvimento do tema tendéncias pedagogicas
em Educacdo Matematica e é um dos fundadores da Sociedade Brasileira de
Educagdo Matematica. (BRUM, 2012, p.2).

Ao desenvolver as pesquisas utilizando as tendéncias da Educacdo Matematica, 0s
professores e pesquisadores exploram o pensamento matematico dos alunos, pois o “saber
pensar matematico dar-se-4 quando a matematica for trabalhada de forma criativa, critica e
contextualizada. O que, e 0 como fazer precisam ser repensados tendo-se em vista para que e
0 quando fazer Educacio Matematica”. (MULLER, 2000).

A Educacdo Matematica embora seja uma area em construgdo, € um campo de
conhecimento com relativa autonomia, investigando problemas préprios e especificos. Ainda
propde que a Matematica também da prética social seja explorada na sala de aula fazendo
conex0des da matematica da escola com a matemaética do cotidiano dos alunos.

Dessa forma, olhamos a Educacdo Matematica como area de investigacdo que passa a
existir através da necessidade de apresentar resultados praticos e especificos da Matematica
que auxiliem a melhora do ensino e aprendizagem em Matematica.

Atualmente, o campo da Educacdo Matematica representa uma area de pesquisa, que
agrupa profissionais que foram ou continuam sendo pesquisadores da area, professores,
matematicos e educadores em geral preocupados com a forma de ensinar Matematica.

Portanto, a nosso ver, a Educacdo Matematica € uma area de estudos e pesquisas que
se propde a contribuir com suas tendéncias, possibilidades para proporcionar um ensino de
Matematica motivador e dindmico, pois a partir do uso das tendéncias o professor pode
escolher para utilizar em sua aula a tendéncia em que ele acredita que possui o perfil de seus
alunos, ainda enfatizando que as tendéncias podem ser contextualizadas em ambientes
interdisciplinares.

N&o dar para falar em Matematica sem pensarmos no curriculo desta disciplina. Se
acreditamos que para que o ensino de Matematica seja melhor € necessario fazer alteragdes no

curriculo de Matematica, pois,



Achamos que para mudar o curriculo de matematica é preciso esforcos de muitas
entidades envolvidas, uma delas é a de professores, sdo eles que refletirdo sobre sua
préatica na sala de aula. E preciso investigar os meios de se equilibrar um curriculo
de matematica, pois estamos trabalhando com capacidade, habilidades, técnicas e
por outro lado, a compreensdo. Pesquisas mostram que agora ficou mais dificil de se
equilibrar o curriculo de matematica, isso estd ocorrendo devido ao surgimento de
novas tecnologias. (LIMA, 2010, p.5).

Entendemos ser importante que o professor tenha a preocupacdo com o curriculo, mas
que ele também reflita que o aluno tem seu momento de aprendizagem, lembrando que a
escola possui seus contetidos curriculares que devem ser cumpridos pelo professor e sendo
assim, ndo podemos deixar passar 0 momento da aprendizagem matemaética do educando,
levando em consideracdo a idade do aluno e seu raciocinio cognitivo de acordo com a série
que ele esta cursando.

Este artigo tem como objetivo tecer uma reflex&o sobre as tendéncias da Educacéo
Matematica, apresentando possibilidades para o ensino de Matematica através destas
tendéncias, ressaltando a importancia da Educacdo Matemaética na formacédo do cidaddo, com

0 objetivo de possibilitar o saber pensar, raciocinar, comparar, propor e questionar.

O ENSINO DE MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Atualmente o sistema educacional tem se questionado, continuamente, sobre o que
pode ser considerado como um bom ensino de Matematica. Sabemos, porém gue ndo se trata
de uma questdo simples cuja resposta é Unica, direta, clara e definitiva. A partir de diferentes
enfoques poderdo surgir diversas respostas, dependendo das finalidades da educacgéo
priorizada, bem como dos contextos sociais, politicos e culturais em que a questdo é colocada,
que se relacionam as perspectivas psicoldgicas e socioldgicas sobre a aprendizagem em que
nos situarmos. (MENDES, 2006, p.5)

Nesse sentido, matematicos, filésofos e educadores salientam, cada vez mais, que a
concepcao de matematica influencia decisivamente no que se ensina e como se ensina. Assim
sendo, € desafiante abracar a complexidade e o cardter multifacetado da matemaética enquanto
atividade e corpo de conhecimentos, pois se considerarmos que ela ndo permaneceu a mesma
ao longo dos tempos, cada mudanca nos seus aspectos mais essenciais a transforma
constantemente em um sistema organizado, uma linguagem, um instrumento ou uma
atividade cujas perspectivas refletem as questbes emergentes dos meios social, cultural,

politico, econdmico e cientifico de um modo geral. (Ibid, 2006, p.5).



N&o esquecendo do papel da Matematica no contexto do ensino fundamental, Brasil
(1997, p.29) complementa que:

...Faz parte da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar,
comparar e operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a salarios, pagamentos
e consumo, na organizagdo de atividades como agricultura e pesca, a Matematica se
apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade.

Portanto, é preciso mostrar para os alunos que a Matematica esta presente nas
atividades diarias deles e que as tendéncias vém gerar subsidios para que estes conhecimentos
matematicos sejam absorvidos pelos educandos de uma forma dinamica e prazerosa.

Para melhor situar as tendéncias matematicas, faz-se necessario contextualiza-las, pois
toda proposta surge de situacOes, de exigéncias e necessidades que circundam determinado
contexto histérico. Por isso, quando se menciona o ensino da matematica, ou das outras areas
do conhecimento, € preciso refletir sobre os principios epistemologicos e as ideologias
subjacentes ao saber e a0 método de ensino. Em outras palavras, € possivel dizer que tanto a
epistemologia como a metodologia estdo permeadas pela dimenséo politica. (ZORZAN, 2007,
p.78).

A EDUCACAO MATEMATICA E SUAS TENDENCIAS

A Educacdo Matematica como area de estudos e pesquisas tem se constituido por um
conjunto de atividades de carater interdisciplinar dos mais diferentes tipos, cujas finalidades

principais segundo Mendes (2006, p.15) sédo:

. desenvolver, testar e divulgar métodos inovadores de ensino; elaborar e
implementar mudangas curriculares, além de desenvolver e testar materiais de apoio
apara o ensino da matematica. Para alcangar esses fins e manter um nivel de ensino
de matemaética de alta qualidade, a Educacdo matematica também se empenha na
formacao continuada de professores de matematica atraves de cursos de Licenciatura
em matematica ou em cursos de pds-graduacdo latu e stritu sensu. Seu objetivo
fundamental ¢ tornar esse ensino o mais eficaz e proveitoso possivel. (MENDES,
2006, p.15).

Uma tendéncia educativa surge de um processo movido pela busca da melhoria da
gualidade do ensino. Procura atender as necessidades tanto de fatores relacionados ao
interesse de socializacdo do conhecimento matematico, quanto de condi¢es impostas pelo
modelo econémico. (BRUM, 2012, p.4).

As tendéncias que apresentaremos sdo as que consideramos importantes na utilizacdo

do ensino de Matematica para os alunos do ensino fundamental. Ainda existem outras



tendéncias que o professor pode utilizar para ampliar seu leque de pesquisas, sdo elas:
filosofia da matematica, engenharia didatica, o trabalho com projetos, etc.

1. Ethomatematica

A etnomatematica surgiu no comec¢o da década de 1970 com pensadores, estudiosos
dos paises de Terceiro Mundo. O surgimento dessa corrente justifica-se pela contradigdo
existente entre a matemaética escolar e a produzida nos diferentes meios culturais. Para
D’Ambrosio, etnomatematica ndo € apenas o estudo de matematica das diversas etnias. Para
compor a palavra “etnomatematica”, utilizam-se “as raizes tica, matema e etno para significar
que ha vérias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de
conviver com (matema) distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos)”.
A etnomatematica apresenta em seu amago a dimensdo politica, pois, ao conceber a
matematica como um produto cultural, torna-a uma ciéncia do povo, recuperando-o enquanto
sujeito historico. A historia da matematica revela que, como saber, ela se tornou academicista,
ou seja, constituiu-se em conhecimento para alguns dirigirem a sociedade ou, ainda, para
preparar mdo-de-obra barata na sociedade capitalista. Assim, a pretensdo da etnomatematica é
a educacdo multicultural, a qual valoriza e reconhece como legitimo o saber matematico
oriundo das diversas culturas ao lado da matematica académica. (ZORZAN, 2007, p.79-80).

Para utilizar a etnomatematica no ensino fundamental, olhando para 0 nosso contexto
local, o professor poderia desenvolver com os alunos do 8° e 9° ano uma pesquisa sobre a
pesca na cidade de Braganca-PA, pois, a atividade pesqueira é considerada a atividade
econbmica deste municipio. Neste estudo o professor poderia explorar varios conceitos
matematicos com os alunos, desde os contetdos utilizados para a construcdo de barcos como

a questdo do custo e lucro na atividade pesqueira.

2. Informaética e educacdo matematica

No mundo atual, a informatica vem conquistando seu espaco no ambiente escolar, pois
é impossivel ndo utilizar esta tecnologia na sala de aula, se cada vez mais os alunos estdo
proximos das midias existentes.

Acreditamos que, nesse sentido, a discussdo sobre informatica na educacdo
matematica deva ser compreendida. O acesso a informatica deve ser visto como um direito e,
portanto, nas escolas publicas e particulares o estudante deve poder usufruir de uma educacéo

que no momento atual inclua, no minimo, uma “alfabetizag¢do tecnologica”. Tal alfabetizagao



deve ser vista ndo como um Curso de Informatica, mas sim, como um aprender a ler essa nova
midia. Assim, o computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais como aprender
a ler, escrever, compreender textos, entender graficos, contar, desenvolver no¢des espaciais
etc. E, nesse sentido, a informatica na escola passa a ser parte da resposta a questdes ligadas a
cidadania. (BORBA e PENTEADO, 2010).

No ensino de Matematica atualmente ha muitos softwares que o professor pode utilizar
para ministrar sua aula. Podem ser utilizados na sala de aula, 0 Geogebra, 0 Geometricks, 0
Winplot, etc.

Para Borba e Villarreal (2005) o principal feedback dado pelos softwares se refere ao
aspecto visual. Com um software grafico, como o Winplot 4, por exemplo, os educandos
podem inserir uma funcdo e gerar um grafico que apresenta o seu comportamento. Mediante
um processo experimental-com-tecnologia, proposto por Borba e Villarreal (2005), ele podera
variar os parametros, analisar tal comportamento e confrontar com a representacdo algébrica.

Nas palavras de Javaroni (2007, p. 154):

A elaboracdo de gréaficos no tratamento de dados torna-se interessante no sentido
que ao analisd-los podemos observar caracteristicas gerais e particulares desses
dados. Podemos afirmar, entdo, que a elaboragdo de graficos, para investigar os
dados, tem a finalidade de instigar a “revelacdo” de caracteristicas importantes
destes dados.

Os softwares educacionais tém a capacidade de realcar o componente visual da
matematica atribuindo um papel importante a visualizacdo na educacdo matematica, pois ela
alcanga uma nova dimensdo se for considerado o ambiente de aprendizagem com
computadores como um particular coletivo pensante (LEVY, 1993), onde professores, alunos,
midia e conteddos matematicos residem juntos e, mais que isso, pensam juntos. De forma
mais especifica, é possivel dizer que o software torna-se ator no processo de fazer
matematica. Algumas particularidades do aspecto visual, em educacdo matematica,

proporcionada pelas tecnologias computacionais podem ser destacadas.

3. Modelagem Matematica

A Modelagem Matematica é uma tendéncia utilizada para resolver problemas da
realidade. E muito interessante utilizar com alunos do ensino fundamental porque eles sempre
acabam tendo curiosidade de pesquisar algum tema. O ideal na Modelagem Matematica € que

os alunos sugiram o tema.



Entendemos que a Modelagem Matemética é uma alternativa pedagodgica para o
ensino de Matemaética que coloca os alunos diante de situacdes problema que, embora tenham
interesse em resolver, ndo possuem, necessariamente, de anteméo, idéias e ferramentas para
isso. (VERTUAN, 2010).

Nesse sentido, para este autor,

...uma atividade de Modelagem caracteriza-se pelo carater investigativo, bem como

pelas possibilidades de fazer emergir conhecimentos que os alunos ja possuem,

permitindo aos mesmos reelabora-los, ou fazer surgir a necessidade de construcdo de

novos conhecimentos. A Modelagem Matematica consiste, portanto, em partir de

um fato real, preferencialmente do cotidiano dos alunos, e criar, por meio da coleta,

analise e organizagdo dos dados coletados, uma expressao em linguagem matematica

que possa servir de pardmetro para descrigdo e compreensdo da realidade. Neste

sentido, 0 modelo matematico construido é, na verdade, uma representacdo da

realidade sob a ética daqueles que investigam a situacdo. (VERTUAN, 2010, p.2).

Na Educacdo Matemética a Modelagem Matematica surge como uma alternativa

pedagdgica para o ensino-aprendizagem da Matematica que possibilita a construcdo de

conhecimentos pelos alunos, através da reflexdo de situacdes do cotidiano do interesse dos

alunos e através da anélise dos conceitos matematicos e das representacdes utilizados para a

reflexdo desta situacdo. Trata-se, de modo geral, da “[...] arte de transformar problemas da
realidade em problemas matematicos” (BASSANEZI, 2002, p.24).

A Modelagem Matematica no ensino fundamental poderia ser aplicada através de

temas sobre a taxa de aumento na passagem de 6nibus, 0 aumento da farinha de mandioca, o

imposto de renda, o lucro do agai, a poluicdo sonora no ambiente escolar, etc. A partir dos

temas sugeridos pelos alunos, os conteudos matematicos acabam surgindo de forma natural,

ndo seguindo uma sequéncia rigida destes contetdos.

4. Resolucdo de problemas

A resolucdo de problemas é a tendéncia mais presente na area da Educacdo
Matematica, pois,

Encontra-se posta e aceita na sociedade, a maxima "fazer matematica é resolver
problemas"”. Aliado a isso, a resolu¢do de problemas constitui-se em objetos para
pesquisadores e educadores matematicos. O entendimento das dificuldades
enfrentadas pela maioria dos alunos, frente a esta atividade vital, passa por grandes
desafios. O primeiro deles, certamente, é a compreensdo exata do que seja um
problema. (MULLER, 2000, p.4).

Primeiramente, podemos afirmar que a resolucdo de problemas, como estratégia para o

desenvolvimento da educagdo matematica, precisa se desvencilhar daquele sentimento de



"mal necessario”, produzido pela lista interminavel de "problemas”, que, normalmente, ao
término de cada unidade programaética, o professor apresenta aos alunos. (lbid, p.4).

Na resolucdo de problemas o professor poderia trabalhar com os alunos, a distancia
entre a sua casa e a escola, a quantidade de lixo que é produzida na escola, a area da escola e
da sala de aula, o espaco entre cada aluno na sala de aula, o consumo de energia na escola em

um intervalo de tempo, etc.

5. Historia da matematica

A investigacdo historica nas aulas de Matemética pode contribuir para que 0s
educandos se familiarizem com o uso de referéncias bibliograficas como agente de
compreensdo do desenvolvimento histérico-epistemologico da Matematica, além de
adquirirem autonomia para trabalhar de maneira independente na construcdao de sua propria
aprendizagem, desenvolverem o espirito investigatério bem como habilidades de organizar,
analisar e apresentar os resultados de seus projetos de pesquisa por meio do exercicio de
comunicacdo oral de suas idéias, apresentacédo visual e escrita. (MENDES, 2011).

Portanto, para Mendes (2011, p.8),

O aprofundamento matemético dos estudantes pode, também, ser verificado no
exercicio da investigacdo historica, certamente ampliando seu conhecimento acerca
dos tépicos investigados e dos eventos relacionados a construcdo matematica, o que
favorece o aprendizado da Matematica por meio do seu desenvolvimento historico,
oportunizando-lhes uma aproximagao interdisciplinar da Matematica e suas
conexdes com outras disciplinas.

Uma alternativa para trabalhar a histéria da matematica com os alunos do ensino
fundamental seria fazer pesquisas sobre os topicos matematicos, buscando explorar figuras
matematicas, nomes dos matematicos e surgimentos destes contetdos. Apds este momento de
pesquisa, 0s alunos poderiam montar um painel com as informacgdes pesquisadas para que

outros alunos tivessem acesso a estas informagoes.

6. Jogos e materiais concretos

Dentre as praticas que colaboram no ensino e aprendizagem dos alunos estdo os jogos
matematicos, que tém como funcdo despertar nos alunos o poder de investigacdo, bem como o

de aprender brincando. Desta forma,

[...] o uso de jogos implica uma mudanca significativa nos processos de ensino
aprendizagem, que permite alterar o modelo tradicional de ensino, o qual muitas



vezes tem no livro e em exercicios padronizados seu principal recurso didatico.
(SMOLE et al, 2007, p. 11).

A importancia dos jogos no ensino de matematica vem sendo discutida ja ha algum
tempo, sendo muito questionado o fato do aluno realmente aprender Matematica brincando e
com a intervencdo do professor. Assim, ao optar por trabalhar a Matemaética através de jogos
matematicos, o professor deve levar em conta a importancia da definicdo dos contetidos e das
habilidades presentes nas brincadeiras e o planejamento de sua acdo para que 0 jogo nao se
torne somente um momento de lazer.

Nas palavras de Smole et al. (2003, p. 11), buscamos estabelecer a interligacdo que
julgamos existir entre a Matematica e os jogos, pois,

em se tratando de aulas de matemética, o uso de jogos implica uma mudanca
significativa no processo de ensino e aprendizagem, que permite alterar o modelo
tradicional de ensino, o qual muitas vezes tem no livro e em exercicios padronizados
seu principal recurso didatico. O trabalho com jogos nas aulas de matemaética,
quando bem planejado e orientado, auxilia o desenvolvimento de habilidades como
observacdo, analise, levantamento de hipéteses, busca de suposi¢des, reflexdo,
tomada de decisdo, argumentacgdo, que estdo estreitamente relacionadas ao chamado
raciocinio logico.

Compreendemos que compete aos professores preocupados com a aprendizagem de
seus alunos, a busca por inovagGes para que 0s estudantes tenham uma aprendizagem
significativa e que também quebrem tabus. Um dos meios, que muitos educadores estdo
usando, é a construcdo e utilizacdo de jogos nas aulas de matematica. A utilizacdo deste
recurso tem trazido significativos resultados, pois o aluno, ao jogar, estd aprendendo um
conceito sem perceber a aprendizagem que Ihe é passada. (BREZOLIN e NORA, 2012, p.6).

No ensino fundamental, o professor pode utilizar em suas aulas de Matemaética o
Tangran, o jogo das operacdes, jogo da memoria, o bingo matematico, etc. E importante que o
professor explore 0s jogos matematicos aliando os conhecimentos adquiridos pelos alunos a
resolucdo de problemas. Isto significa que as tendéncias também podem ser trabalhadas
juntas.

Outros jogos ou materiais manipulativos também podem ser utilizados no ensino da
aritmética, algebra e geometria plana, sendo importantes para a construgdo das nogdes de
diferentes contedos da matematica. Grossi (2006) apresenta quatro tarefas ludicas
direcionadas para o Ensino Fundamental, uma para cada série. So as seguintes: Adaptacéo do
“Segredo dos Numeros”, (para a 5 série do ensino fundamental — NUmeros primos, multiplos,
divisores e Teorema Fundamental da Aritmética); a Trilha dos Inteiros (para a 62 série do

ensino Fundamental — Propriedades das opera¢Ges dos NUmeros Inteiros); o Dandmio (para a



72 série do ensino fundamental — Multiplicacdo de mondémios) e o Mistério das Diagonais
(para a 8?2 série do ensino fundamental — No¢Oes de Geometria Plana e deducdo da formula

das diagonais).

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo das tendéncias da Educacdo Matematica pode ser usada em qualquer série
da educacdo béasica. O que o professor deve ficar atento é na relacdo que a tendéncia deve ter
com a realidade da turma em que ele vai trabalhar.

O uso das tendéncias em sala de aula faz com que o aluno participe mais da aula
porque geralmente o professor utiliza uma investigacdo matematica utilizando um tema de
interesse dos alunos. E preciso que o docente tenha em mente que o uso das tendéncias nio
vai dar conta por si s6 da aprendizagem matematica dos alunos. Ela surge na aula de
Matematica como mais um recurso para ampliar a aquisi¢cdo de conhecimentos dos alunos
nesta disciplina.

Mesmo com todas as dificuldades encontradas pelos professores quando véo ensinar
Matematica, é preciso acreditar que as dificuldades voltadas para o ensino de Matematica
ainda pode mudar. Para que isso ocorra é necessario perceber que existe uma maneira
diferente pela qual isso possa acontecer, e de uma forma muito simples, a partir do momento
em que os professores conhecerem as tendéncias poderdo, por exemplo, ensinar matematica
de uma forma mais motivadora e dindmica. Portanto, Brasil (1997, p. 20) propbe que
“recursos didaticos e outros materiais t€ém um papel importante no processo de ensino e

aprendizagem”.
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