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Resumo: O movimento processual da Cyberformagdo Semipresencial (PAZUCH; ROSA, 2012), vivido por
professoras de matematica do Ensino Fundamental e o pesquisador (primeiro autor do artigo), participantes de
um grupo com dimensdo colaborativa (NACARATO et.al., 2006) formam o cenério para a relagdo com o saber
estabelecida comigo mesmo, com os outros e 0 mundo (CHARLOT, 2000). Em particular, neste artigo,
intentamos argumentar sobre a questdo-diretriz:; “De que forma aspectos vividos em Cyberformacao
Semipresencial influenciam na relagdo com o saber?” Os pressupostos teéricos contemplam reflexdes sobre a
Cyberformacgdo (ROSA, 2011b; ROSA; PAZUCH, VANINI, 2012) e a relacdo com o saber (CHARLOT, 2000)
e os saberes docentes (TARDIF, 2002). Os aspectos metodoldgicos revelam a natureza qualitativa dos dados
produzidos no processo de Cyberformacdo Semipresencial em consonancia com a unidade de analise. As
andlises inferem relagdes com o tempo vivido (BICUDO, 2003) entre os participantes no processo de formacao
continuada (IMBERNON, 2010). As articulagdes concebem a interconexdo dos aspectos matematicos,
pedagdgicos e tecnoldgicos, em busca da totalidade de saber. Assim, acreditamos que no limiar do uso de
Tecnologias Digitais (TD) em processos de ensinar e aprender matematica possam ser construidas e
reconstruidas concepgdes docentes.

Palavras Chaves: Tecnologias Digitais. Geometria Euclidiana. Saber.

1 Por que estar em formacéo?

Retratar 0 movimento processual, em termos tedricos e metodoldgicos decorrentes do
processo de Cyberformacio® Semipresencial, vivenciado por professoras de matematica do
Ensino Fundamental e o pesquisador € pano de fundo para as reflexdes analiticas

sobressalientes em relagdo ao saber* (CHARLOT, 2000). Neste sentido, apresentamos nossa
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questdo-diretriz: “De que forma aspectos vividos® em Cyberformacdo Semipresencial
influenciam na relagéo com o saber?”

Em consonéncia com a questdo-diretriz, entendemos a partir de Charlot (2000) que o
saber € um produto comunicavel e pode ser atualizado/construido/potencializado ao longo da
carreira docente (TARDIF, 2002). Diante disso, se instaura a necessidade de formacéo
continuada ou até mesmo permanente de professores e, sobretudo, da criagdo de espacos de
formacdo, de pesquisa, de imaginacdo... (IMBERNON, 2010). Ou seja, ndo é uma formagéo
por acaso, mas uma formacdo vinculada a concepcdo de Cyberformacdo, a qual ndo se
fundamenta em (aumentar) o saber, mas transformar continuamente o saber em termos
matematicos, pedagdgicos e tecnoldgicos produzidos na formacdo inicial e na pratica docente
(ROSA; PAZUCH; VANINI, 2012).

Para tanto, organizamos 0s pressupostos teoricos, especificamente, a concepcédo de
Cyberformacdo (ROSA, 2011b; ROSA; PAZUCH; VANINI, 2012), nas dimensoes:
especifica (matematica), tecnoldgica e pedagdgica que se articulam e fundamentam esta
possibilidade de formacdo. Em particular, aspectos da formacdo continuada de professores
(IMBERNON, 2010), da relacdo com o saber (CHARLOT, 2000), dos saberes docentes
(TARDIF, 2002) e do tempo vivido (BICUDO, 2003) constituem o movimento tedrico deste
artigo.

Os aspectos metodoldgicos se constituem por uma abordagem qualitativa de pesquisa
(BICUDO, 2004). Nesse interim, entre os procedimentos organizados se destaca a
constituicdo de um grupo, composto por quatro professoras que ensinam matematica no
Ensino Fundamental e pelo pesquisador (primeiro autor do artigo). Este grupo, com dimensao
colaborativa (NACARATO et al., 2006) discutiu, planejou e coproduziu uma atividade de
geometria euclidiana com TD.

Assim, este artigo retrata um recorte do movimento processual, por meio de dois
excertos do processo de Cyberformacdo Semipresencial. Estes excertos foram analisados sob
o0 olhar do tempo vivido (BICUDO, 2003), visando a producdo de saber, na perspectiva do

ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-TD (ROSA, 2011b).

2 Cyberformagédo Semipresencial de Professores de Matematica: o tempo vivido

determinando a relagdo com o saber

® Sobre a concepgéo de tempo vivido (BICUDO, 2003).



A concep¢do de Cyberformagdo abrange “[...] a formacdo vista sob a dimensdo
especifica (matematica), pedagogica e tecnoldgica que assume o uso de TIC, em especifico, 0
ciberespaco® em ambiente de EaD sob a perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-
com-TIC [...]” (ROSA, 2011b, p. 11 - grifos do autor). Em especifico, o ser-com-TIC “[...]
além de estar no mundo, cria um novo mundo, ou micromundo [...] (ROSA, 2008, p.118)”,
em que, o sujeito necessariamente estd “plugado” ao meio tecnologico; o pensar-com-TIC
pode permitir a constru¢do de conhecimentos matematicos “[...] nas relagdes com o mundo e
com os outros” (ROSA, 2008, p. 106), que abrange a (trans)formacdo das ideias matematicas
possiveis com este meio tecnoldgico (computador, software, video); e o saber-fazer-com-TIC
“[...] ¢ manifestado pelas ac¢des intencionais efetuadas com o mundo, comigo mesmo e com 0s
outros. Nesse sentido, acdes desempenhadas na atividade, na construcdo de um produto, na
pratica [...] (ROSA, 2008, p. 136)”.

A Cyberformacgdo Semipresencial (PAZUCH; ROSA, 2012) evidencia o termo
semipresencial, que tem a finalidade de contemplar momentos presenciais e a distancia,
integrando as caracteristicas, potencialidades e limites de cada ambiente. Em especifico, a
construcdo da Cyberformacdo Semipresencial converge com a ideia de continuum, proposta
por Tori (2009). O continuum potencializa a ideia de processos de idas e vindas
(IMBERNON, 2010), ndo-lineares, e hipertextuais (BAIRRAL, 2007) com o uso de TD.

Entendemos que o proprio movimento de Cyberformar-se é continuo. E, sobretudo, na
concepcao de Cyberformacdo, é importante o professor evidenciar que o uso TD ndo é
mecanico, técnico, ou baseada na utilizacdo de recursos tecnoldgicos como auxiliares ao
ensino e a aprendizagem. Mas, sobretudo, considerar as TD como meios que participam
efetivamente na producdo de conhecimentos matematicos (ROSA; PAZUCH; VANINI,
2012).

Assim, concebemos as TD como meios possiveis de transformacgdes cognitivas, em
vez de uma “inser¢do forgada” de TD no contexto escolar. Entdo, o uso s se concretiza pela
transformacéo (ser-com) do professor com o meio tecnologico, mobilizado pelo pensar-com
as potencialidades geradas pelo video, pelo software, sem “receitas”, muitas vezes, sem
conforto, mas, com a intencdo de saber-fazer-com-TIC, o que ndo pode ser feito com outro
recurso ou meio, em termos das dimensdes tecnologica, pedagdgica e matematica (ROSA,
2011b).

® «[...] espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memérias dos

computadores” (LEVY, 1999, p. 92 — Grifos do autor).



A dimensdo matematica é entendida como aspectos produzidos com TD,
diferentemente da simples resolucdo de exercicios, da matematica baseada em algoritmos. Ou
seja, ndo € pretensdo fazer uma transposicdo didatica de “problemas” presentes em livros
didaticos para um meio tecnoldgico (software, video), por exemplo.

A dimensdo pedagdgica pode estar atrelada a reflexdo sobre as concepg¢des de ensino e
de aprendizagem retratadas no ambito da formacgéo docente, seja ela, inicial ou continuada.
Entendemos que a dimensdo pedagdgica pressupde dialogar/transformar/questionar as
construcdes teoricas, sejam elas, crencas ou fundamentacGes teoricas concebidas pelo
professor ao longo do tempo vivido (BICUDO, 2003) segundo tendéncias pedagogicas
(FIORENTINI, 1995) que marcaram (ou marcam) tempos/espacos ‘povoados’ pelos

professores em constitui¢do/formacao.

Enfocar o fendmeno do tempo vivido é firmar nosso olhar na vida, no modo pelo
qual ela flui. O que significa dizer, no modo que vivemos os instantes que em um
continuum se interligam no fluxo do préprio movimento de ser. Ndo se trata,
portanto, de um somatério de instantes entendidos como pequenas unidades, mas de
um todo primitivo constituido por uma corrente, cujos elos sdo formados pelo nosso
olhar que, organizadoramente, reine momentos presentes, atribuindo sentido a
totalidade do percurso realizado e a realizar (BICUDO, 2003, p. 33-34).

Por sua vez, a dimensdo tecnoldgica, segundo Rosa (2011b), s6 se consolida se
considerarmos o meio tecnoldgico (Internet, video, software) como parte do processo
cognitivo, abrindo diferentes fronteiras, diferentes horizontes de potencializacdo sobre o

mesmo topico matematico. Em especifico,

O software, o gréfico, a imagem, o applet, o texto, o video, o chat, etc., sdo maneiras
e meios que materializam as ac¢Bes potenciais que ocorrem no ciberespaco. Essas
acoes estdo nos softwares destinados a matematica ou mesmo em ambientes virtuais
de aprendizagem que possibilitam atividades educacionais as quais podem produzir
conhecimento matematico (BICUDO; ROSA, 2010, p. 45).

Neste sentido, Rosa (2011b) pontua a necessidade de usar TD para possibilitar
transformacdes cognitivas, em que, de fato, se produzam praticas docentes diferentes daquelas
possiveis em outros ambientes ou com o uso de outros recursos. Por exemplo, “[...] Softwares
que geram imagens e até movimentos, no sentido de reproducdo dos fendmenos fisicos,
qualitativamente diferentes em relagdo a visualizacdo, percep¢do e compreensdao” (BICUDO;
ROSA, 2010, p. 53-54).

Em termos gerais, a Cyberformacdo admite (ou é) multiplicidade de dimensdes
(psicologicas, filosoficas, socioldgicas, culturais), além das dimensdes matematica,
pedagdgica e tecnologica que se entrelacam e permitem conceber esta formacdo. Nesse
sentido, que estas dimensGes podem interferir na produgdo do saber comigo mesmo, com 0s

outros e com o0 mundo. Entendemos estas dimensdes,



[...] no sentido de tempo vivido, quando enfocamos o processo de formagdo e auto-
formacgdo, incluindo nele mudangas de crengas, constru¢do e reconstrucdo de
concepcdes, auto-percepcdo de sermos histéricos, lancados a0 mundo e a
responsabilidade de mantermo-nos sendo [...] (BICUDO, 2003, p. 57).

Ao encontro com a responsabilidade de mantermo-nos sendo que a formagéo
continuada de professores que ensinam matematica com TD se estabelece e pode permitir a
construcdo e reconstrucdo de concepcdes sobre a matematica, sobre as TD, sobre o mundo...
A construgdo de concepcdes esta ligada a relacdo com o saber, que se d& consigo mesmo, com
0s outros e 0 mundo (CHARLOT, 2000). Na literatura h& um conjunto de saberes docentes
(TARDIF, 2002), por exemplo, estruturado por uma classificacdo envolvendo tipologias’.
Assim, os olhares sobressalientam que “[...] o sujeito € relagdo com o saber. Estudar a relagéo
com o saber é estudar o proprio sujeito enquanto se constréi por apropriacdo do mundo —
portanto, também como sujeito aprendiz” (CHARLOT, 2005, p. 42 — grifos do autor).

3 Movimento metodoldgico

Este artigo tem como questdo-diretriz. “De que forma aspectos vividos em
Cyberformacao Semipresencial influenciam na relagdo com o saber?”, de natureza
qualitativa, pois [...] engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacdes ou opinides. O
significado atribuido a essa concepcdo de pesquisa também engloba nocBes a respeito de
percepcdes de diferencas e semelhancas de aspectos compardveis de experiéncias [...]
(BICUDO, 2004, p. 104). A ideia do subjetivo permite a interpretacdo das falas, dos gestos e
das acOes das professoras e do pesquisador, 0s quais estiveram em Cyberformacéo
Semipresencial.

O contexto de investigacéo foi, inicialmente, constituido por um grupo (pesquisador e
quatro professoras de matematica do Ensino Fundamental que atuam em uma Escola Publica
Estadual do Rio Grande do Sul, Brasil). Salientamos que a participacdo neste grupo de
estudos foi voluntaria, uma das caracteristicas da concepcdo de grupo colaborativo
(FIORENTINI, 2004). A dimenséo colaborativa (NACARATO et. al., 2006), converge para o
estabelecimento de uma parceria em que “[...] todos trabalham conjuntamente (co-laboram) e
se apdiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do grupo”
(FIORENTINI, 2004, p. 50).

O objeto matematico de investigacdo contempla conceitos de geometria euclidiana no

Ensino Fundamental (sélidos geométricos, figuras geométricas (triangulos, quadrados), entes

’ Neste artigo, ndo faremos uma anélise frente & esta categorizacdo. Portanto, olharemos para o saber como
totalidade.



geométricos (ponto, reta, plano) e suas propriedades), negociados e definidos, considerando o
contexto vivido pelas professoras na escola, os objetivos e as questdes contempladas na Prova
Brasil para 6° e 7° Anos do Ensino Fundamental. Esta ultima inferéncia se justifica pelas
avaliacdes que os estudantes e a escola estdo vinculados.

Para tratar deste objeto matemético, o planejamento foi realizado pelo grupo na
perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-TIC (ROSA, 2011b). O planejamento
aconteceu em um movimento ndo-linear, vivido pelas professoras neste tempo cronoldgico
(agosto de 2011 até dezembro de 2012), de idas e vindas. Isso instaurou outra logica, que nao
é sequencialmente composta, mas que depende do “como”, do “por qué”, do “para qué” se
cria/se produz, em termos matematicos, pedagogicos e tecnoldgicos nesse (ou com esse)
espaco-tempo de Cyberformacao Semipresencial.

Os instrumentos de producéo de dados aconteceram em trés momentos distintos. No
primeiro, realizamos entrevistas semiestruturadas (gravadas em audio) com as professoras
(em agosto de 2011), visando conhecer o processo de formagdo inicial e continuada, a
constituicdo da pratica docente, o ensino de geometria, a relacdo com o uso de TIC em aulas
de matematica e o processo de constituicdo dos professores de matematica (aspectos pessoais
e profissionais).

O segundo momento englobou encontros presenciais (filmados) e a distancia
(setembro de 2011 a dezembro de 2012), via Plataforma Moodle e seus recursos (férum, e-
mail, wiki), os quais registraram as interac6es. Nos dois momentos (presenciais e a distancia)
foram organizadas e refletidas/realizadas: (1) leituras e analises de artigos sobre o uso de TIC
(ROSA, 2011a), softwares e Internet (BAIRRAL, 2009), softwares de geometria dinamica
(SCHEFFER et. al., 2011; AMARAL, 2011; TORRES, 2012) e da Cyberformacdo (ROSA,
2011b; ROSA; VANINI; SEIDEL, 2011); (2) atividades ja produzidas ou relacionadas aos
artigos mencionados; (3) planejamento de uma atividade com TD via wiki, a qual permitiu sua
construcdo e reconstrugdo em qualquer espaco/tempo. A wiki (atividade) contempla cinco
momentos: (1) analise de videos do YouTube; (2) investigagdes geométricas no software
Poly; (3) tratamento de conceitos e propriedades de triangulos e quadrados no software de
geometria dindmica GeoGebra; (4) estudo de retas e pontos por meio do Google Maps e (5)
producdo de uma narrativa digital pelos estudantes. Estes momentos constituiram a wiki
(atividade) e se entrelacam em termos matematicos, pedagdgicos e tecnologicos.

O terceiro momento de producdo de dados foi o desenvolvimento da atividade (co-

producdo com os estudantes na Laboratorio de Informatica da Escola), em que as agdes



docentes recorrentes ao processo de ensinar e de aprender mateméatica com TD se
configuraram. As aulas das professoras (filmadas de outubro de 2012 a dezembro de 2012).

Para este artigo, serdo usadas interacdes de um férum de discusséo na Plataforma
Moodle, que apresenta concepcbes de uso de TD e os olhares compdsitos das professoras
mediante a leitura do artigo proposto (Rosa, 2011a) e o contetdo de um e-mail, que
corresponde a um dos momentos em que o planejamento foi discutido, o continuum, do
planejamento constituido por meio da Wiki. Em especifico, o referido e-mail foi enviado por
uma das professoras aos demais colaboradores do grupo.

A unidade de andlise constituida, para este artigo, € o horizonte que se apresenta pelo
tempo vivido na Cyberformacdo Semipresencial em confluéncia com o0s pressupostos
tedricos. Em sintese, “No limiar do uso de TD para ensinar e aprender matematica: entre
construir e re-construir as concepcdes” reflete o construir e re-construir concepcdes sobre o
uso de TD, entre as intera¢fes no férum e o contetdo do e-mail. Para qué? A possibilidade de
mostrar que “ir-a-coisa-mesma” (BICUDO, 2003, p. 9), no tempo vivido, ¢ estar no mundo
com o0s outros, pode culminar na producdo de saber, de sujeitos/professores que precisam

aprender para ser (CHARLOT, 2000), ou, para vir-a-ser.

4 Na Cyberformagéo Semipresencial: um olhar para o tempo vivido

Neste artigo consideramos argumentos sobre: “De que forma aspectos vividos em
Cyberformacao Semipresencial influenciam na relacdo com o saber?”, questdo que permite
olhar para a prépria formacdo/constituicdo docente como tempo vivido. Nesse viés, segundo
Imbernén (2010, p. 94) “[...] quando a formagado deixar de ser um espaco de ‘atualizagdo’ para
ser um espaco de reflexdo, formacdo e inovacdo, com o objetivo de os professores
aprenderem [...]” pode se inaugurar a constante e continua transformacao de préaticas docentes
por meio da produgdo do saber. “A formagdo move-Se sempre entre a dialética de aprender e
desaprender” (IMBERNON, 2010, p. 94), em termos da relacdo com o saber, sob as
dimensBGes matematica, pedagodgica e tecnologica, por exemplo. Em outras palavras, como o
processo de Cyberformacdo Semipresencial colocou “em xeque” os saberes cristalizados ou
até mesmo vistos ao longo do tempo, mas nao vividos (BICUDO, 2003)?

No Excerto 1 - sobre 0 uso de TD nos processos de ensinar e aprender - sdo discutidos
0 porqué e para qué usar TD, evidenciando reflexes/discussdes apresentadas em Rosa
(2011a). Esta foi uma das leituras propostas na Cyberformacdo Semipresencial (Segundo
Momento). Para tanto, a partir da leitura de Rosa (2011a) o pesquisador apresentou duas

questdes a fim de descortinar as interacbes com as professoras (Forum 1).



Excerto 1

Férum 1 - Atividades Semipresenciais e TIC
por Pesquisador - quinta, 8 setembro 2011, 00:51

Neste forum a intencéo é refletir sobre o artigo - Atividades semipresenciais da informacéo: Moodle - uma
plataforma de suporte ao ensino. Cada um pode propor questdes, discordar, comentar... A ideia € pensar com
0 artigo. Pensei em duas questdes iniciais: 1) Quais as ideias fundamentais no artigo em sua opinido? 2) Em
que o artigo contribui para pensar sua pratica docente no Ensino Fundamental?

‘Re: por Professora 1 - sexta, 9 setembro 2011, 00:42 ‘

[...] Oartigo contribuiu para refletir o quanto é importante o uso da tecnologia, mas que ela seja utilizada
com um objetivo pré-estabelecido, ndo sendo usado somente por usar, Ou Seja COMO recurso, por
tendéncia, moda etc... Mas realmente para pensar de outra forma, a construgdo do conhecimento.

‘Re: por Professora 2 - domingo, 11 setembro 2011, 11:07

As TIC estdo no contexto de quase todos individuos, e trazer esta ferramenta para dentro da sala de aula e
como instrumento de aprendizagem poderd possibilitar leituras que ndo seriam vistas sem 0 uso
dessas tecnologias. Achei muito importante o autor salientar que apesar da modernizacdo e da evolucéo
tecnoldgica, o uso das TIC no processo educacional deve ser pensado pelo professor como algo que ira
propiciar para o aluno uma visdo que ndo teria na sala de aula: "ampliagdo de possibilidades de construcéo
do conhecimento”. E a questdo é: "Como a tecnologia pode permitir que eu pense de forma 'diferente’ sobre
determinada argumentacdo?" O artigo permite pensarmos como iremos usar as TIC nas nossas aulas, ndo
como um modismo (como a Professora 1 disse) [...]

‘Re: por Professora 3 - terca, 4 outubro 2011, 13:00

0 artigo nos leva a pensar que no meio de toda essa tecnologia virtual que a sociedade esta vivendo nés
professores temos que fazer nosso papel de intermediador e deixar os alunos experimentarem as
possibilidades dela [...]

‘Re: por Professora 4 - quinta, 6 outubro 2011, 09:37

No rumo em que o mundo esta tomando hoje, com celulares de Gltima geragdo, aparelhos eletronicos
modernos nds professores teremos que estar atualizados a estas mudancas e pensar com tecnologia inovando
as nossas aulas com videos e softwares. O artigo contribui para refletir o quanto é importante o uso de
tecnologia na sala de aula.

Desta forma, a unidade de andlise: “No limiar do uso de TD para ensinar e
aprender matematica: entre construir e re-construir as concepg¢des”, pretende apontar
como as reflexdes sobre o tempo vivido podem interferir e determinar as concep¢des sobre o
uso de TD na escola, na vida, no mundo. Ao olhar para o Excerto 1, na medida em que duas
professoras argumentam que para integrar TD em sala de aula é necessario estabelecer outra
relacdo com o saber: “realmente para pensar de outra forma, a construgédo do conhecimento”
(Professora 1), e “uma visdo que ndo teria na sala de aula” (Professora 2). Isto é,
estabelecem a possibilidade de construcdo de outra forma de pensar (BICUDO, 2003),
corroborando a concepcao de Cyberformacdo (ROSA, 2011b). Ao olhar para o conteudo do
artigo (Rosa, 2011a) as professoras 1 e 2 também mencionaram aspectos sobre o uso de TD:
“O artigo permite pensarmos como iremos usar as TIC nas nossas aulas, ndo como um
modismo...” (Professora 2) e “ndo sendo usado somente por usar, ou seja, Como recurso, por

tendéncia, moda etc...” (Professora 1), manifestando a preocupacdo evidenciada em Rosa
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(2011a). Esta preocupacéo sugere uma reconstrucéo de concepcoes (BICUDO, 2003) sobre o
uso de TD, ‘migrando’ do modismo para a possibilidade de amplia¢éo da relagdo com o saber.

Ao lancar o olhar que “teremos que estar atualizados a estas mudancas e pensar com
tecnologia inovando as nossas aulas com videos e softwares” (Professora 4), sugere uma
obrigacéo ao professor. Segundo Imbernén (2010) a atualizacdo é importante, mas ndo basta.
A criacdo de processos de formacdo e auto-formagéo transcende a atualizacdo e passa pela
mudanca de crengas (BICUDO, 2003), mesmo porque a ‘inovac¢do’ pode ndo ser caracterizada
dependendo do software e/ou video a ser usado e da forma com que serdo usados. O Excerto
2 (contetdo do e-mail) vem ao encontro de que a atualizagdo ou inovagdo pode ndo modificar
a relacdo o saber.

Excerto 2
Pastas TE 12/06/2012 [
; Para: Vinicius Pazuch
Caixa de Entrada 13 B
CcC iy
Lixo
Rascunhos
Erviados lescobri muitos itens de observacéo;
nides regulares, tem primas de bases

Excluidos 30 quadradas, triangulares e outros gque eu também ndo tinha nem
English 155 pensado que eles existiam. Nossa muita coisa! E lindo. Encontrei

s i como colocar no nosso

algumas atividades em livr
Nova pasta . ) . .
planejamento, na Wiki. Bjo

Tardif (2002) argumenta que os saberes docentes sdo temporais, pois contemplam
“[...] um processo de vida de profissional de longa dura¢do do qual fazem parte dimensdes
identitarias e dimens@es de socializacdo profissional, bem como fases e mudancas (TARDIF,
2002, p. 262)”. A professora encontra a visualizacdo (“e outros que eu ndo tinha nem
pensado que eles existiam”; “E lindo.”) como novidade, mas que se confronta “Encontrei
algumas atividades em livros, mas ndo sei como colocar no nosso planejamento, na Wiki”
recorrendo ao ‘velho’, 0 que desenha a necessidade de uma reconstrugéo de concepgdes para

ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-TD.

5 “Para mantermos-nos sendo”

Em suma, “para mantermos-nos sendo”, no sentido de ser humano, no mundo que é
essencialmente tecnoldgico, entendemos que a Cyberformacdo Semipresencial contribuiu e,
possivelmente, continuara atuando, pois se preocupou com o tempo vivido (BICUDO, 2003)
dos professores, com a colaboracdo entre e no grupo, com os estudantes... Em sintese, ndo é

um modelo de formacao continuada, nem uma formacé&o estanque. Por isso, acreditamos que



E com o tempo vivido que a proposta educacional deve se preocupar. Cada pessoa
vive 0 tempo de modos especificos que revelam seus humores, seus processos
cognitivos, sua capacidade de haver-se no trato com os outros, de enfrentar
dificuldades. Revelam, também, o impeto vital que a impele a agir, descortinando
possibilidades de vir-a-ser (BICUDO, 2003, p. 58).

Assim, compreendemos que as discussdes/reflexdes em  Cyberformacgéo
Semipresencial foram provocadas pelo constructo ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-
TIC (ROSA, 2011b) tendo em vista a producdo e a relacdo com o saber. Para além da
formacgdo de professores, remete ao professor “[...] dedicar-se, doar-se, adiantando-se ao
tempo vivido do aluno, no sentido de, solicitamente, criar espacgos, propor atividades,

promover o pensar, exercitar sua autocompreensao e compreensdo do outro ¢ do mundo”

(BICUDO, 2003, p. 59-60).
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