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Resumo

Partindo de discussdes sobre a formacdo inicial de professores foi desenvolvida uma pesquisa com os
alunos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Maria com o intuito de
investigar as percepgdes que os estudantes deste curso tém sobre o mesmo, bem como sobre a docéncia. Este
artigo compde-se como um recorte desta pesquisa, trazendo os resultados da mesma em relagéo a duas questdes
respondidas pelos alunos do quinto semestre no questionério (instrumento de coleta de dados utilizado),
atendendo ao objetivo de identificar os motivos que levaram a escolha do curso de licenciatura em Matemética e
as expectativas iniciais quanto as disciplinas do mesmo. Os dados obtidos indicaram que os estudantes optam
pelo curso principalmente por gostarem da disciplina de Matematica, pela vontade de ser professor, pela
admiracdo pela profissdo e pela influéncia do professor da Educacdo Bésica. Além disto, a principal expectativa
sobre as disciplinas esta relacionada a preparacgdo para o exercicio da docéncia.
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Introducédo

Ha cerca de trinta anos iniciou-se um movimento de debate nacional sobre a formacéo
de professores, com base na critica da legislacdo vigente e na realidade constatada nas
instituicbes formadoras. As questdes relacionadas & formacdo do professor, seja inicial ou
continuada, tem norteado parte consideravel das pesquisas em Educacdo, como destacam
Libaneo e Pimenta (1999).

No caso da formacdo do professor de Matematica as questdes parecem se agravar,

especialmente pelo fato de que esta disciplina é uma das que mais reprova na Educacdo
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Bésica e, diante disto, ndo ha como deixar de refletir sobre as possiveis relacdes entre o
fracasso escolar e a formacédo do professor. Outro fator é a falta de professores nessa area.

N&o ha davidas de que as possiveis causas para esta situacdo sdo diversas, contudo,
destacamos a estreita relacdo destas com os cursos de formacdo inicial de professores de
Matematica.

Neste sentido, a partir das discussdes desencadeadas nas aulas da disciplina de
Laboratério em Educacdo Matematica, componente da matriz curricular do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), surgiu o
interesse em desenvolver uma pesquisa com o intuito de investigar as percepcdes que 0S
estudantes deste curso tém sobre 0 mesmo, bem como sobre a docéncia. Tal investigacdo visa
ainda: tracar um perfil dos alunos deste curso; identificar o que pensam sobre o curso no que
diz respeito a organizacdo curricular e a preparacdo para a docéncia; e identificar as
percepc¢des que tém sobre a profissao de professor.

A coleta de dados desta pesquisa foi feita atraves de um questionario elaborado de
forma coletiva pelos alunos da disciplina, aplicado aos alunos que ingressaram no curso no
periodo de 2010 a 2013. Este questionario esta organizado em quatro blocos de perguntas. O
primeiro bloco busca caracterizar o aluno socialmente, o segundo bloco procura saber as
expectativas e consideracfes com relacdo ao curso, o terceiro bloco traz questdes ligadas a
profissdo docente e o quarto bloco é especificamente direcionado para alunos transferidos.

Para este artigo optamos por analisar os dados referentes aos alunos do quinto
semestre pelo fato destes alunos estarem cursando atualmente a disciplina a qual originou a
investigacdo, fazendo um recorte da pesquisa maior, com o objetivo de identificar os motivos
gue levaram os alunos a escolher o curso de licenciatura em Matematica e quais as suas
expectativas iniciais quanto as disciplinas do mesmo. Visando contemplar tal objetivo
analisamos duas questdes do segundo bloco do questionario, as quais julgamos serem as mais
pertinentes neste momento inicial, a partir da elaboragcdo de um quadro sintese de informacdes
que reuniram as respostas e subsidiaram a organizacao das categorias de analise.

A seguir, trazemos um breve referencial teérico que norteia nossa investigacao.
Posteriormente apresentamos os dados obtidos e concluimos com algumas consideracoes

sobre este estudo.

Sobre formacéo de professores
Muitas das investigacOes desencadeadas sobre este tema tém apontado como um dos

problemas, no que diz respeito a formacéo inicial, o fato de que os cursos de licenciatura ndo



preparam o futuro professor para uma prética eficiente, uma vez que ndo os habilita a
articular conhecimentos tedricos e praticos. Dentre os diversos autores que tratam dessa
questdo podemos citar Nunes (2001), Alarcdo (1996), Pimenta (1995), Carvalho (1987), entre
outros.

Nunes (2001) ao apresentar um panorama das pesquisas sobre formacdo de
professores confirma a falta do “aprender a fazer na gradua¢do”, destacando que had muitos
anos os cursos de licenciatura recebem severas criticas ao seu ensino distante das
necessidades formativas dos futuros professores, principalmente por separarem a teoria da
pratica, por apresentarem um enfoque idealizado do aluno e da escola e por um ensino
desvinculado da realidade das escolas “produzindo profissionais desprovidos de
fundamentacéo tedrico-metodoldgica e de competéncia formal e politica para o exercicio do
magistério.” (NUNES, 2001, p.36).

A ideia de que a formacao recebida pelos professores leva-o0s a uma pratica ineficiente,
uma vez que nao estdo habilitados a articular conhecimentos tedricos e préaticos e, portanto,
ndo possuem habilidades béasicas para o exercicio do trabalho docente, contribui para a
ampliacdo dos espacos de debate sobre o assunto. Existe uma espécie de consenso geral de
critica, evidenciando o fato de que a formacdo de profissionais da Educacdo no Brasil
atravessa um momento critico de redefini¢des politicas e redirecionamento de seus enfoques
formativos. Momento este determinado pela necessidade de preparar profissionais capacitados
a responder os desafios da docéncia na atualidade, compostos pelas mais variadas exigéncias
ditadas pela sociedade contemporanea.

O que se constata com bastante frequéncia € o fato de que a teoria é abordada como
um conjunto independente de ideias, desvinculado da pratica pedagdgica que é relegada
exclusivamente aos estagios curriculares. Dessa forma, ambas, teoria e pratica, séo
consideradas como fungOes distintas da formacdo: a teoria como aquisicdo de conhecimento
anterior e pratica como complemento do curso (no estagio) ou como um conhecimento a ser
adquirido durante o desenrolar da profissdo, inquestionavel do ponto de vista tedrico. Nesta
perspectiva, embora facam parte da mesma profissdo, esses dois campos sdo considerados
antagbnicos. (LOPES, 2009)

Em se tratando da formacdo do professor de Matematica as questdes parecem se
agravar, em especial, por dois motivos. O primeiro deles estd relacionado ao fato de que esta
disciplina € uma das que mais reprova na Educacédo Basica e, diante disto, ndo ha como deixar
de refletir sobre as possiveis relagdes entre o fracasso escolar e a formacdo do professor. O

segundo advém da constatacdo da diminuicdo do numero de professores de Matematica



habilitados tanto pela reduzida procura por parte dos estudantes pelos cursos de licenciatura
em Matematica- que pode ser constatado nos ultimos vestibulares- quanto pelo fato de que
muitos habilitados ndo trabalham nesta &rea — realidade da nossa instituicdo. Embora, também
se possa constatar os avancos em relagdo as politicas educacionais implementadas pelo
Ministério da Educacdo nos Gltimos anos, direcionadas a formacdo docente e as praticas de
ensino, ainda ha muita falta de professores.

Estamos cientes que as possiveis causas para isto sdo diversas, contudo, entendemos
que uma delas pode estar relacionada ao curso de formacdo inicial de professores de
Matematica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de Matematica
(BRASIL, 2001, p. 6), “o educador matematico deve ndo sé ser capaz de tomar decisdes,
refletir sobre sua prética e ser criativo na acdo pedagdgica, mas também ter uma visdo de que
a acdo pratica ¢ geradora de conhecimento”. Mas esta ndo parece a realidade atual dos cursos
de licenciatura em Matematica.

Ponte, (2002) apresenta alguns aspectos basicos que deveriam nortear o curriculo de
um curso de formacdo de professore. Os mesmos referem-se a: formacéo pessoal, social e
cultural dos futuros docentes; formacéo cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica na
respectiva especialidade; formacdo no dominio educaciona; competéncias de ordem
praticaje capacidades e atitudes de andlise critica, de inovacdo e de investigacdo
pedagdgica.

Além disto, destacamos que, como coloca Ponte (1996) ao discutirmos sobre a
formacdo de professores e seu desenvolvimento profissional torna-se importante, também,
discutir quem é o professor de Matematica e qual é a sua identidade. Nesta mesma
perspectiva, pretendemos identificar quem € o aluno que cursa a licenciatura em Matematica e

0 que ele pensa sobre a sua formacéao

O que pensam os estudantes

Como ja destacado, neste artigo estamos apresentando um recorte de uma pesquisa
maior, e que apresenta os dados coletados junto a uma turma do quinto semestre do curso
diurno de licenciatura em Matematica da UFSM. Esta turma era composta de 18 alunos,
sendo que 17 responderam ao questionadrio. Destaca-se, ainda, que os participantes da
investigacdo assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, seguindo orientacfes

do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFSM). Além disto, como forma de ndo identificar os



alunos na alusdo as suas respostas, utilizamos a letra A seguida de um ndmero atribuido a
partir de uma ordem aleatdria.

Com o objetivo de identificar os motivos que levaram os alunos do curso de
licenciatura em Matematica, a escolherem 0 mesmo, observamos nas respostas ao
questionario que as razGes no geral ndo diferem muito. Podemos visualizar no grafico 1 as
respostas a partir de quatro categorias: gosto pela Matematica; vontade de ser professor e

admiracao pela profisséo, influéncia do professor e mercado de trabalho.

Grafico 1: Motives por ter escolhido o curso
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Observamos que a maioria dos alunos, com um percentual de 94,12% ,optou pelo
curso pelo fato de gostarem da disciplina ao longo da educacao basica, como fica evidente em
algumas respostas dos questionarios.

“Sempre tive paixdo pela Matematica” (A23).
“Gostava de Matemdtica na escola” (A06).

“Porque sempre gostei e tirava boas notas em Matematica” (A21).

Isto nos mostra a importancia da disciplina, e da atuacdo do professor de na vida de
seus alunos. A maneira como 0s seus professores atuaram ministrando suas aulas durante a
Educacdo Basica, certamente despertou o gosto pela Matematica em seus alunos, fazendo
com que esses tivessem uma boa aprendizagem da disciplina, tanto que é quase unanime a
escolha do curso pelo simples fato de gostar da disciplina durante o periodo escolar. Atraves
dessas informagdes, comprovamos que ainda existem pessoas que gostam de Matematica,
indo ao contréario da ideia que advém do senso comum de que, em geral, € uma disciplina
rejeitada pelos alunos. Existem alunos que tem interesse pelos conhecimentos matematicos,
de tal maneira que este gosto 0s motiva em sua escolha profissional.

Como pudemos verificar, para definirmos qual profissdo iremos seguir, 0 gosto por

determinada atividade ou area certamente é influente nesta escolha. Entretanto, observamos



em nossas analises que ndo basta apenas gostar, muitos dos alunos do curso tinham este gosto
atrelado ao sonho ou a vontade de ser professor, representando um total de 41,18% das
respostas.
“Tenho vontade de ser professor” (A57).
“Por que sempre gostei da profissdao docente” (413).
“Sonho de ser professor” (A38).
“Sempre quis fazer licenciatura” (406).
“Admirava a profissdo de professor” (A08).

“Acho que seria uma boa professora, pois gosto de dar aulas” (A21).

Cabe-nos destacar que, embora a profissdo docente esteja desvalorizada e seus
profissionais desmotivados por salarios baixos e condi¢fes de trabalhos inadequadas, ainda
existem alunos que admiram a profissdo, respeitam e escolhem esta para seguir, ou seja, com
todos esses aspectos negativos que o profissional docente enfrenta diariamente, eles ainda
conseguem despertar o gosto pela Mateméatica em seus alunos, além do respeito e admiracéo
pela profissdo docente.

No passado, ser professor era uma funcdo social inequivoca e respeitada.
Como refere Shulman (1986), o professor era aquele que sabia e compreendia
verdadeiramente as coisas, mais do que qualquer outro cidaddo. Hoje, a profusdo da funcédo
educativa tornou extremamente ambigua a caracterizacdo da profissao. Ser professor engloba
atividades muito dispares que vdo do docente universitario ao educador de infancia, do
instrutor de conducdo ao monitor de tempos livres. JA ndo se sabe muito bem o que é ser
professor.

A forma como se vive a profissdo, esta estreitamente ligada a nocdo que se tem de
identidade profissional, € um aspecto decisivo que condiciona muito do que o professor faz ou
esta receptivo para vir a fazer num futuro préximo.

Segundo PONTE (1996) hd varias maneiras de viver a profissdo, além das diferengas
de estar em cada momento da profisséo, ele divide estes momentos em trés grandes grupos: 0s
investidos, que vivem a sua profissdo com entusiasmo e sentido de responsabilidade; os
acomodados, que ndo tém esperanca de ver ocorrer qualgquer mudanca significativa no ensino
e que encaram a sua profissdo fundamentalmente como um meio de sobrevivéncia; e 0s
transitorios, que estdo na profissdo apenas de passagem, a espera de mudar para outra

atividade em que se sintam melhor.



Observando o posicionamento dos entrevistados, nota-se que em algum momento de
sua formacao basica, estes encontraram professores investidos, pois seu empenho foi notério
por seus alunos, a ponto destes admirarem a profissdo de seus professores.

Assim, destacamos a grande influéncia que os professores possuem sobre a escolha da
profissdo dos alunos, podendo esta ser indireta ou direta, além de positiva ou negativa. Os
alunos A54 e A50 demonstram terem sido de certa forma, atingidos por essa influéncia, como
mostramos nas falas abaixo.

“Por que eu gostava da disciplina e por incentivo da professora” (A54)
“Vendo meu professor limitar nossa aprendizagem me levou a querer ser uma

professora diferente dele” (450).

Pode-se, assim, verificar que um dos grandes motivos para a escolha da profisséo
também vem do professor que algum momento nos ensinou, pois € na escola que conhecemos
as diversas profissbes que poderemos futuramente seguir. Desta forma, os alunos que
escolhem pela docéncia como profissdo tiveram algum professor com quem certamente se
identificavam ou que gostariam de ser, levando-os a optar pela mesma profissao.

Identificamos também que outro fator que levou 11,76% dos alunos a escolherem o
curso de licenciatura foi o mercado de trabalho, pois este ainda é maior do que o campo de
atuacdo que o bacharelado proporciona como justifica o aluno A43.

“O fato de licenciatura deve-se ao mercado de trabalho que difere e muito do
bacharelado” (443).

Outra questdo analisada faz referéncia as expectativas iniciais dos alunos em relacéo
as disciplinas. O observamos que as respostas poderiam ser divididas em subcategorias, como
apresentamos no grafico 2: ligadas a Matematica da Educacdo Bésica, preparatorias para o

exercicio da docéncia e outras expectativas.

Gréfico2: Expectativasquanto as disciplinas
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Observamos que 53,94% dos alunos tinham suas perspectivas de disciplinas ligadas a
ideia das disciplinas da Educacdo Basica: 11,76% esperava que estas fossem mais
preparatdrias para o exercicio da docéncia e o0s outros 32,29% tinham variadas expectativas
gue ndo se enquadram nas duas subcategorias anteriores.

Desta forma, podemos identificar que muitos acreditavam que as disciplinas seriam
como as que tiveram na escola, evidenciadas nas respostas dos alunos A38, A05 e A21.

“Ndo tinha ideia, mas pensava que seriam assuntos do ensino fundamental e médio
(A38) .
“Que seriam como os conteudos do colégio (A05)”.
“Imaginava que as disciplinas fossem semelhantes as da escola, e que eu

complementaria o que aprendi na escola (A21)”.

Ao chegar a universidade esses alunos se depararam com outra realidade, e isso foi
uma grande mudanca para eles, como destaca o estudante (A13).
“Achei que seriam mais voltadas ao ensino médio que preparasse o professor apenas

para isso, mas chegando aqui percebi que é mais aprofundado (413)”.

O contato com as reais disciplinas da faculdade geram de certa forma um impacto na
rotina do estudante, pois novos habitos precisam ser criados para que este se adapte e supere
suas limitacdes. S8o muitas as mudancas e praticamente repentinas. Nem todos tém o habito
de estudar diariamente, de manter a matéria em dia, de fazer exercicios, tirar dividas com os
professores, ou seja, @ maioria dos alunos precisa repensar sua postura como estudante, pois
estdo se preparando para “trocar de lado”. O fato de estar em um curso de formacdo docente,
onde ndo basta serem apenas estudantes, mas hd necessidade de comecar a assumir uma
postura de professor, deveria permear 0s habitos e atitudes na academia também.

Nota-se que os alunos que procuram no curso uma formacdo capaz de torna-lo um
bom profissional docente esperavam que as disciplinas fossem bem voltadas para o ensino,
mas isso ndo ocorre de imediato, gerando certa frustragdo inicial que, muitas vezes,
permanece ao longo do curso. E dessa frustracdo que surgem alguns questionamentos como,

por exemplo, “Porque ¢ que eu estou aprendendo isso, se eu ndo vi nada disso na escola™

Essas perspectivas quanto as disciplinas sdo evidenciadas nas respostas dos alunos

abaixo que comentam sobre o que esperavam das disciplinas.



“Que me preparassem para trabalhar em sala de aula, vendo aqueles conteudos”
(A08).

“Que eu iria aprender como ensinar o que eu via na escola” (A50).

Ponte, (2002) afirma que a formacdo inicial de professores visa formar
profissionais competentes para o exercicio da profissdo. Para isso ele elenca alguns aspectos
basicos que os cursos de formacdo deveriam considerar na elaboracdo de seu curriculo.
Alguns deles referem-se & formacgdo pessoal, social e cultural dos futuros docentes, a qual é,
muitas vezes, completamente ignorada ao partir do principio que todo o estudante
universitario teve oportunidade, pela sua formacdo escolar e ndo escolar anterior, de se
desenvolver como pessoa e como cidaddo o suficiente para poder vir a ser um bom professor.
Mas, na verdade, isso nem sempre acontece. Outros aspectos basicos sao relativos a formacao
cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica na respectiva especialidade, pois sem dominar,
com um elevado grau de competéncia, os conteidos que € suposto ensinar, o professor ndo
pode exercer de modo adequado a sua funcdo profissional. Temos ainda segundo o autor a
formacgdo no dominio educacional, que se refere aos contributos das ciéncias da educacéo, a
reflexdo sobre os problemas educacionais do mundo de hoje, as problematicas e as
contribuicdes da investigacdo realizada pela didatica e pelas outras areas das ciéncias da
educacdo, sdo, naturalmente, elementos essenciais na constituicdo da profissionalidade
docente. Isso é tanto mais incontornavel quando verificamos que, hoje em dia, um professor é
cada vez mais um educador e cada vez menos um simples instrutor. Surgem também as
competéncias de ordem pratica. Ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e
resultados de investigacdo, tem de ser capaz de construir solugdes adequadas para os diversos
aspectos da sua acgdo profissional, o que requer ndo sé a capacidade de mobilizacédo e
articulacdo de conhecimentos tedricos, mas também a capacidade de lidar com situacGes
concretas. E, finalmente, temos as capacidades e atitudes de analise critica, de inovacéo e de
investigacdo pedagogica. O professor ndo € um mero técnico nem um simples transmissor de
conhecimento, mas um profissional que tem de ser capaz de identificar os problemas que
surgem na sua atividade, procurando construir solucgdes adequadas.

Todos estes aspectos apresentados por Ponte (2002) nos levam a refletir até que
ponto 0 nosso curso de licenciatura em Matematica tém oferecido oportunidades, por meio de
suas disciplinas curriculares, para que o profissional nele formado prepare-se adequadamente

para a profissao.



Em nossa pesquisa também houve destaque para o posicionamento das disciplinas
didaticas na matriz curricular, pois estas se encontram na segunda metade do curso, como
ressalta o aluno AQ6.

“Esperava mais das disciplinas didaticas, mas para sua frustragdo sdo oferecidas no
final do curso (A06)”.

“Eu esperava que fossem mais direcionadas ao ensino de Matematica (A20)”.

Nota-se que os estudantes do curso de licenciatura em Matematica estdo preocupados
com sua formacdo, demonstrando em suas falas que muitas vezes ndo visualizam utilidade na
préatica daquilo que aprendem na graduacdo. Embora muitos professores digam que devemos
saber sempre mais sobre aquilo que iremos ensinar o que percebemos é que muitas coisas
vistas no curso ndo se aplicam no exercicio da licenciatura, mas sim para os alunos que
pretendem atuar como bacharéis. Certamente este € um dos fatores que motivam a atual
mudanca curricular pela qual o curso diurno de Mateméatica da UFSM esta passando, pois
atualmente a licenciatura e o bacharelado partem de um bloco curricular inicial comum, com
as disciplinas especificas nos semestres finaisEntre as outras expectativas apontadas nos
questionarios se encontram as seguintes respostas:

“Que fossem mais desafiadoras” (425).
“Que fossem mais tranquilas” (A43).
“Na verdade ndo sei mesmo o que esperava das disciplinas” (442).

“Ndo tinha muita nogdo do que viria” (450).

Novamente nos reportamos ao momento de incertezas pelo qual passam os alunos ao
ingressar na universidade, ao analisarmos as respostas acima. E um momento complicado,
onde muitas mudangas acontecem em pouco tempo e se ndo nos adaptarmos a elas, ficamos
para tras. Os estudantes estdo ingressando muito jovens na academia, muitas vezes nem tem
certeza se essa € a melhor escolha, se o curso que escolheram é realmente aquele que
pretendem seguir, construir uma carreira para toda a vida. As duvidas dessa fase s@o inimeras
e nem sempre existe caminhos para buscar respostas para elas.

Algumas consideracdes finais

O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa realizada com estudantes do
curso de licenciatura em Matematica. Nosso intuito especificamente neste momento foi

identificar os motivos que levaram os alunos do quinto semestre a escolher o curso de



licenciatura em Matematica e quais as suas expectativas iniciais quanto as disciplinas do
mesmo.

As respostas apresentadas no questionario nos permitiram perceber que em relagdo aos
motivos de estar no curso prevalece o gosto pela Matemética. Contudo, chamamos a atencéo
para o fato de que um nimero consideravel de estudantes apontou a vontade de ser professor,
admiracdo pela profissdo e a influéncia do professor o que nos levou a concluir sobre a
importancia do professor da Educacdo Basica como elemento positivo na escolha pela
profissao.

No que diz respeito as disciplinas cursadas observou-se que as maiores expectativas
eram de que as mesmas estivesse relacionadas a Matematica da Educacdo Bésica e fossem
preparatérias para o exercicio da docéncia. O fato de que isto ndo se concretiza na atual
organizacdo curricular € motivo de frustacdo por parte dos alunos e de reflexdo sobre a
necessidade de reestruturacdo do curso.

Finalizando, destacamos que os resultados aqui apresentados ndo séo conclusivos, uma
vez que temos muitos outros dados para analisar, contudo, sdo indicadores da importancia de
que, ao discutirmos sobre a formacdo inicial do professor de Matematica, faz-se importante

ouvir o0 gque estes sujeitos téma nos indicar.
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