Comunicacado Cientifica

MUDANGCAS CURRICULARES EM MATEMATICA NO RS: UM ESTUDO SOBRE
O ENSINO MEDIO POLITECNICO

TEFFILI, Fabiola Carla Andretta’

RICHIT, Adriana?

Educacdo Mateméatica no Ensino Médio

Resumo: O presente artigo é um recorte de uma pesquisa, em fase inicial, vinculada ao Grupo de Estudos de
Pesquisa em Educacdo Matematica e Tecnologias — GEPEM@T, da Universidade Federal da Fronteira Sul —
UFFS, Campus de Erechim, que objetiva investigar as mudancas curriculares em matematica, decorrentes da
implantacdo do Ensino Médio Politécnico na rede publica de ensino do Rio Grande do Sul. O referido estudo, de
natureza qualitativa, constitui-se de trés partes. A primeira consiste em realizar uma andlise das diretrizes legais
do Ensino Médio Politécnico, buscando evidenciar as concepgdes de curriculo subjacentes; a segunda diz
respeito a realizacdo de andlises dos projetos pedagdgicos das escolas estaduais de Erechim/RS, a partir das
quais buscaremos evidéncias das implicacbes dessa proposta curricular nas praticas de sala de aula em
matematica e; a terceira consiste na realizagdo de entrevistas com gestores e professores da educacdo publica
estadual, por meio das quais objetivamos compreender o0 modo como esses sujeitos percebem essa mudanca e
como a avaliam. No presente artigo, apresentamos as diretrizes do Ensino Médio Politécnico, buscando
identificar limites e possiblidades para a formacéo dos estudantes.
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ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE CURRICULO

Estudos sobre curriculo tém permeado o cenério da pesquisa em educacdo e em
educacdo matematica, de modo que importantes mudangas curriculares tém sido
implementadas, algumas delas orientadas pelos Parametros Curriculares Nacionais, que por
sua vez tém sido influenciados pelas pesquisas sobre curriculo. No Brasil, entre 0s anos
oitenta e noventa, os estudos sobre curriculo constituiam-se em um dos principais focos
investigativos do campo pedagogico, influenciados pelas discussfes da nova sociologia da

educacdo conduzidas por Henri Giroux, Michael Applep e outros.

! Licenciada em Matemética. Técnica Administrativa em Educacéo da Universidade Federal da Fronteira Sul —
Campus Erechim. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica e Tecnologias —
GEPEM@T. E-mail: fabicarla.andretta@hotmail.com

2 Doutora em Educacdo Matematica. Docente da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, Campus de
Erechim, e do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da UFFS. Coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo Matematica e Tecnologias — GEPEM@T. E-mail: adrianarichit@gmail.com



De acordo com Sacristan (2000) a préatica a que se refere o curriculo é uma realidade
que se estabelece através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos entre outros. Agregado a estes comportamentos se fazem presente teorias, crengas
e valores, as quais a teorizacdo sobre o curriculo estd condicionada. De acordo com esse
entendimento, “o curriculo ndo € um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto é, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas educativas”
(GRUNDY, 1987, p. 5, apud SACRISTAN, 2000, p.14).

Para Tomaz Tadeu da Silva (2010, p.14), a “questdo central que serve de pano de
fundo para qualquer teoria do curriculo ¢ a de saber qual conhecimento deve ser ensinado”.
Nesse sentido, esse autor destaca que é fundamental retomar a uma questdo basica para
discutir de fato o que os educandos devem saber, qual conhecimento é valido ensinar e,
também, o que é essencial fazer parte do curriculo.

Apo6s a definicdo de quais conhecimentos devem ser contemplados em um curriculo,
as teorias por sua vez “buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles”
devem ser selecionados” (SILVA, 2010, p. 15). Essa justificativa a partir das teorias de
curriculo é muito significativa, pois nos faz refletir, segundo Silva (2010), que um curriculo
tem a funcdo de modificar os sujeitos que serdo colocados em formagdo segundo as diretrizes
desse curriculo.

Partindo da premissa que o um curriculo influencia a formacéo das pessoas, podemos
dizer que ele é determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem e producdo do
conhecimento nas dimensdes individual e social. Logo, é preciso preceder uma pergunta,
como Silva (2010, p. 15) muito bem coloca: “Qual ¢ o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade”? Bem sabemos que tais modificagdes acontecerdo de forma
distinta, porque “a cada um desses “modelos” de ser humano corresponderd um tipo de
conhecimento, um tipo de curriculo. Além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é
também uma questéo de identidade” (SILVA, 2010, p.15-16).

Menezes e Araujo defendem que “é justamente na construcdo ou na elabora¢do dos
modelos e das propostas curriculares que se define que tipo de sociedade e de cidadao se quer

construir, o que a escola faz para quem faz ou deixa de fazer™®.

* Disponivel em: <http://www.irpaa.org/publicacoes/artigos/artigo-lucin-ana-celia.pdf>. Acesso em
24.jun.2013. Texto publicado, também, em MENEZES (2007).



Essas autoras complementam, ainda, que o processo de construgdo das propostas
curriculares e a selecdo de contetidos ensinados € que irdo ajudar as pessoas no sentido de
entenderem melhor o mundo em que vivem. A grande preocupacdo da realizacdo deste
processo da formulacdo das estruturas curriculares € que na maioria das vezes, sdo definidas,
sem considerar o conhecimento prévio das pessoas que sdo 0s sujeitos mais interessados pelo
processo em sua totalidade, podendo ser beneficiados ou néo, o que vai depender das escolhas
e tomada de decisdes dos responsaveis pela elaboracdo das propostas curriculares.

Portanto, concebemos curriculo como um conjunto de experiéncias vivenciadas pelo
individuo no processo de conhecer, segundo uma nova perspectiva de espago e tempo para
aprender. Tal concepcdo esta em sinergia com a concepcao de Moreira e Candau (2007, p.18),

as quais concebem curriculo como o conjunto das

experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relagbes sociais, e que contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos
desenvolvidos com intencBes educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada
para todo e qualquer espaco organizado para afetar e educar pessoas, 0 que explica o
uso de expressdes como o curriculo da midia, o curriculo da priséo etc.

Partindo dessa com concepcéo, consideramos pertinente desenvolver um estudo sobre
o curriculo do Ensino Médio Politécnico, modalidade essa de ensino médio em processo de
implementacdo no Estado do Rio Grande do Sul, buscando evidenciar limites e possibilidades
desse novo curriculo para a formacdo dos estudantes. O presente estudo faz parte das
atividades de pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica e
Tecnologias — GEPEM@T, da Universidade Federal da Fronteira Sul.

A pesquisa, em fase inicial de desenvolvimento, é de natureza qualitativa segundo a
perspectiva proposta por Mirian Goldenberg (2003), uma vez que prioriza a interpretacdo dos
fendmenos e atribuicdo de significados aos mesmos, tomando-0s em seu ambiente natural. O
estudo constitui-se de trés etapas: a primeira consiste em realizar uma analise das diretrizes
legais do Ensino Médio Politécnico, buscando evidenciar as concepg¢bes de curriculo
subjacentes, para entdo confronta-las as concepgdes presentes na literatura; a segunda etapa
(prevista para o inicio de 2014) consiste na realizacdo de analises dos projetos pedagdgicos
das escolas estaduais de Erechim/RS, a partir das quais buscaremos evidéncias das
implicacdes dessa proposta curricular nas praticas de sala de aula em matematica; a terceira
etapa, também prevista para 2014, consiste na realizacdo de entrevistas com gestores e
professores da educacdo publica estadual, por meio das quais objetivamos compreender o

modo como esses sujeitos percebem essa mudanca e como a avaliam.



Isso posto, apresentamos na proxima secdo do artigo algumas compreensdes sobre
curriculo de matematica, explicitando o0 modo como tem se modificado em face das pesquisas

em educacdo matematica.

Curriculo de Matematica: algumas compreensoes

O desafio para quem ensina é algo constante nos processos de ensino e aprendizagem,
ao tempo que torna-se cada vez mais complexo em face as mudangas sociais e culturais que
modificam o0s modos pelos quais produzimos, nos apropriamos e publicizamos
conhecimentos. Dentre os maiores desafios que se mostram no contexto da escola estd a
organizacéo curricular.

Teorizando sobre a organizacdo do curriculo de matematica, Nilson Machado (2011,
p.182) preconiza que o principal objetivo do curriculo, concebido com um mapa, consiste em

mapear o vasto territorio do conhecimento, recobrindo-o por meio de disciplina, e
articular estas de tal modo que o mapa assim elaborado constitua um permanente

convite a viagens, ndo representando apenas a delimitacdo rigida de fronteiras entre
os diversos territérios disciplinares.

De modo analogo, Soares (2009, p.07) aponta que “o curriculo que deve ser cumprido
pelo professor ndo ¢ apenas um documento oficial emitido por um 6rgdo de ensino”. As
condicBes de cumprir uma grade curricular vao além de apenas seguir 0 programa como uma
receita sem a adicdo de nenhum ingrediente extra. E importante destacar que o conhecimento
individual de cada educador, agente principal e responsavel pela execucdo desse programa, €
fator determinante na conducdo do processo de transmissdo de conhecimento. Ainda vale
lembrar que os livros didaticos sdo os instrumentos de suporte ao curriculo desenvolvido na
prética da sala de aula.

Concordando com Soares (2009) basta talvez rapidamente voltarmos o olhar para a
nossa formacdo inicial na educacdo béasica e nos lembrarmos que alguns conteddos,
principalmente de matematica, eram deixados sempre para o final do ano letivo, como por
exemplo a geometria. Buscando explicacBes para o fato, e considerando a importancia da
formagéo individual do professor de matematica neste caso, entendemos que esse professor
pode ter tido formacdo insuficiente nesta area mais especifica ndo se sentindo seguro a
abordar determinados conteudos que fazem parte da grade curricular, preferindo enfatizar
outros topicos. Pode ser também que o professor considere o programa de ensino muito

extenso e verifique a ansiedade dos alunos ndo terem condigdes de acompanhar o que é



proposto, ocorrendo entdo o0 rompimento dessa estrutura. O que queremos enfatizar € que o
curriculo ndo é algo prescrito, pronto e acabado. A execu¢do do mesmo depende da formacao
do professor, juntamente com os sujeitos envolvidos nos processo de aprender, de conhecer,
ou seja, 0s estudantes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem na pratica de sala
de aula.

Nesse sentido Soares (2009, p.11) argumenta que “uma postura investigativa por parte
do professor requer uma capacidade de articular o que vai brotando com o que esta prescrito.
Parece ser um caminho mais dificil, uma vez que néo esta pré-determinado”.

E significativa a valorizagio da matematica nos curriculos do Ensino Fundamental e
Médio, inclusive pela representativa carga horaria que ocupa. Sempre se ouve dizer que a
matematica € uma disciplina para a vida, sendo assim é considerada basica na escola.

No entanto o que € ensinado na escola pela matematica ndo se refere apenas o
cotidiano, mercado de trabalho e formacdo como cidaddo. Segundo Soares (2009, p.05) “a
producdo dos curriculos escolares baseia-se principalmente na matematica que vem sendo
praticada por grupos de matematicos que trabalham em universidades, cientistas, engenheiros,
técnicos e outros grupos profissionais”. A essa matematica Soares (2009) denomina como a
matematica formal, a qual apresenta diferengas entre a matematica do dia a dia, esta por sua
vez, ndo precisa de estratégia para ser ensinada, aprende-se a partir de atividades praticas. Ao
contrdrio a matematica formal utilizada por engenheiros, por exemplo, necessita de
habilitacdo e formacdo académica para ser colocada em pratica.

Estudos sobre as influéncias da educacdo matematica na delimitacdo da estrutura
curricular de matematica no Brasil, conduzidos por Célia Carolino Pires, evidenciam que as
reformas politicas nacionais, em diversos momentos historicos trouxeram significativas
mudancas na organizac¢do do curriculo de matematica (PIRES, 2008).

De acordo com essa autora, uma das grandes dificuldades na elaboracdo das propostas
curriculares para o ensino médio, consistia na dificuldade de se definir a prépria finalidade do
ensino médio, uma vez que duas tendéncias se manifestavam: prosseguimento dos estudos
e/ou conclusdo da educacdo basica, voltada a formacéo do cidadao (PIRES, 2008).

Celia Pires (2008) destaca, ainda, que nos anos oitenta, devido ao fim do regime
militar, instaurou-se no Brasil um contexto favoravel a construgdo de uma escola inspirada em
valores democraticos, atendendo as aspiracGes da sociedade. Nesse periodo, em face dos
debates promovidos no ambito do Movimento da Mateméatica Moderna, foi deflagrado um
movimento nas secretarias estaduais e municipais de educacdo no sentido de elaborar novas

propostas para o ensino de matematica.



Entre os anos de 1995 e 2002, o Ministério da Educacdo do Brasil trabalhou na
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para os diferentes niveis de ensino,
primeiro para o ensino fundamental e depois para ao ensino médio. Os PCN e matematica
explicitam, claramente, a contribuicdo das investigacdes e das experiéncias na area da
Educacdo Matemética no delineamento do curriculo de mateméatica no cenario nacional
(PIRES, 2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais, segundo Pires (2008, p.10), explicitam
o papel da Matematica pela proposicdo de objetivos que evidenciam a importancia
de o aluno valoriza-la como instrumental para compreender 0 mundo a sua volta de

vé-la como area do conhecimento que estimula interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.

Considerando as possibilidades de influéncia da educacdo matematica no
delineamento do curriculo de matematica no Brasil, entendemos que tal aspecto evidencia-se
também na constituicdo da proposta curricular do Ensino Médio Politécnico, em processo de

implantacdo no Estado do Rio Grande do Sul, o qual € apresentado na préxima secao.

A PROPOSTA DO ENSINO MEDIO POLITECNICO DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL

De acordo com Azevedo (2011), Secretario da Educacdo do Estado do Rio Grande do
Sul, a partir do diagnostico do ensino médio no estado, tem-se hoje na Rede Publica indices
de reprovacdo e abandono, os quais reproduzem a situacdo nacional, no entanto superiores a
30%. Além dos investimentos que acabam por “escorrer pelo ralo” com este grupo de
estudantes que reprovam e/ou abandonam a escola, 0 que mais preocupa é a perda da
motivacao do retorno destes estudantes evadidos do espaco escolar, bem como a interrupgéo
da concretizacao de um sonho.

Em maio de 2011 foi submetido a Camara de Educacao Basica o projeto de resolucédo
que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, sendo o mesmo
aprovado por unanimidade.

Agravando este cenario constataram-se ainda, segundo dados da proposta pedagdgica
para 0 ensino médio politécnico do RS, que o ensino ocorre mediante um curriculo
fragmentado e dissociado da realidade social, cultural e econdmica, distante ainda dos
avancos tecnoldgicos da informagéo (RIO GRANDE DO SUL, 2011).



Com esse conjunto de fatores e seguindo as novas diretrizes o Governo do Estado do
Rio Grande do Sul colocou em discussdo em setembro de 2011 uma ampla reforma curricular
para ser implementada num periodo de trés anos, propondo uma nova modalidade de ensino
médio, cuja organizagdo curricular possibilite um dialogue com o mundo do trabalho e
interaja com as tecnologias, constituindo-se no aprofundamento da articulacdo das areas de
conhecimento (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Segundo esse entendimento, o Ensino Médio Politécnico sera orientado pelos eixos:
Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia, estruturando o curriculo em quatro grandes areas:
Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias, priorizando, assim, a construgdo do
conhecimento e promovendo a inser¢do social do estudante enquanto cidadao (RIO GRANDE
DO SUL, 2011).

A relacdo da educagdo com o mundo do trabalho se fundamenta pelo artigo 35 da
LDB 9394/96 o qual preceitua que o ensino médio, etapa final da educacdo basica, com

duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:
I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condiges
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;
111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formag&o ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.

A preocupacdo geral da Proposta consiste em assegurar a permanéncia dos jovens na
escola, relacionar teoria e pratica, bem como resgatar a identidade do Ensino Meédio,
formando cidad@os humanizados, tecnicamente competentes.

De acordo com o Artigo 22 da LDB “a educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996).

Com base na proposta apresentada para as escolas da rede publica estadual e ao
encontro do que diz o artigo 22 da LDB 9394/96, um dos principios orientadores é a
interdisciplinaridade e a relagdo com o mundo do trabalho. No entanto, isso ndo ir4 desviar os
professores de suas areas de atuacdo e componentes curriculares em que atuam. Porém, oS
educadores precisam estar preocupados de como suas disciplinas se relacionam com as

demais, para que possam desenvolver atividades articuladas entre si.



Fazenda (2011, p. 17) destaca que “no projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se
aprende: vive-se, exerce-se”. Argumenta ainda que eXiste a responsabilidade individual
penetrada do envolvimento ao projeto em si, as pessoas e as instituicdes a ele pertencentes.

A proposta para 0 Ensino Meédio Politécnico, que visa aproximar as praticas

educativas com o mundo do trabalho, perpassa um curriculo que articula uma formagéo

geral s6lida, que advém de uma integracdo com o nivel de ensino fundamental,
numa relagdo vertical, constituindo-se efetivamente como uma etapa da Educacdo
Bésica, a uma parte diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do
trabalho, que se traduza por uma estreita articulacdo com as rela¢fes do trabalho,
com os setores da producdo e suas repercussdes na construcdo da cidadania, com
vista a transformacéo social, que se concretiza nos meios de producéo voltados a um
desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que garanta
qualidade de vida para todos (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

A organizacdo curricular do ensino médio politécnico, proposta pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul é de o curriculo ser desenvolvido em trés anos,
totalizando 3000 horas, sendo 1000 horas para cada ano letivo. Para o primeiro ano sera de
75% a carga horaria para a formacéao geral 25% de parte diversificada. No segundo ano, 50%
para cada formacao e, no terceiro ano, 75% para a parte diversificada e 25% para a formacao
geral (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Dessa forma tem-se um acréscimo de 600 horas das atuais 2400 horas distribuidas ao
longo dos trés anos do ensino médio. Esse acréscimo da carga horaria se dissolvera em
possibilidades de estagios e atividades de trabalho formal e informal, desde que seu contetdo
passe a compor os projetos desenvolvidos nos seminarios integrados e, com isso, venha a
fazer parte do curriculo do curso (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

A distribuicdo da carga horéaria de formacdo geral e diversificada ndo sdo taxativas
para serem seguidas tal como foram apresentadas na Proposta. Essa distribuicdo de carga
horéria pelas areas de conhecimento que integram o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
visa assegurar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar (RIO
GRANDE DO SUL, 2011).

De acordo com a proposta pedagodgica apresentada entende-se por formacdo geral,
também denominada nucleo comum: “um trabalho interdisciplinar com as areas de
conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal sistematizado e
contextualizado com as novas tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracdo com o
mundo do trabalho” (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Entende-se por parte diversificada, a qual abrange area humana, tecnoldgica e
politécnica, “a articulagdo das areas do conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias,

com o mundo do trabalho, a qual apresente opcdes e possibilidades para posterior formacéo



profissional nos diversos setores da economia ¢ do mundo do trabalho” (RIO GRANDE DO
SUL, 2011).

Para o acompanhamento da implantacdo da proposta de reestruturacdo curricular do
Ensino Médio, a Secretaria de Estado da Educacdo estabeleceu as seguintes metas e

indicadores:

- Universalizagdo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com qualidade social, até
2014;

- Aumento gradativo da taxa de aprovacdo e permanéncia nas escolas de Ensino
Médio na medida da implantacéo da reestruturagdo curricular, de 2012 a 2014;

- Ressignificacdo do Ensino Médio Politécnico através da reestruturacdo curricular,
de 2012 a 2014;

- Formacgdo continuada para os professores do Ensino Médio com vistas a
implantacdo e implementacdo da reestruturacdo curricular, de 2012 a 2014;

- Desenvolvimento de projetos de Inicia¢do Cientifica nas Escolas de Ensino Médio,
envolvendo Professores e Alunos, de 2012 a 2014” (Proposta SE/RS, p. 30).

O objetivo da proposta é propor um curriculo articulado entre as duas partes de
formacdo, geral e diversificada, por meio de seminarios integrados planejados por professores
e alunos a partir do primeiro ano. Através desses seminarios integrados torna-se possivel a
interdisciplinaridade entre as areas, possibilitando a apropriacdo do conhecimento, a cidadania
e a relacdo com o mundo do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se, grosso modo, que a proposta curricular do Ensino Médio Politécnico,
apoia-se na perspectiva de formagdo ampla do estudante, formacdo essa que contempla
conhecimentos fundantes (matematicas, ciéncias naturais, ciéncias sociais etc.) e
conhecimentos da parte diversificada (tecnoldgica, politénica e humana).

A parte diversificada, segundo as diretrizes apresentadas nessa se¢do, tomam por
contexto de desenvolvimento, os seminarios integrados, 0s quais, por sua natureza, estdo em
sinergia com a concepc¢do de interdisciplinaridade. Ou seja, 0os seminarios integrados, tal
como sdo apresentados nessa Proposta, constituem-se em contextos interdisciplinares, por
meio quais busca-se a integracdo das areas do conhecimento. Essa perspectiva sinaliza que ha
uma iniciativa de se modificar as abordagens cléssicas de sala de aula. No caso do curriculo
de matematica, esse aspecto mostra que as diretrizes preconizadas pelos PCN do ensino
médio em 2002, tais como interdisciplinaridade, contextualizacdo e resolucdo de problemas,
ainda ndo foram incorporadas a préatica do professor e que a implementacdo do Ensino Médio
Politécnico viria dar conta dessa mudancga.

Além disso, a partir da analise das diretrizes apresentadas na Proposta, verifica-se que

a concepcdo de curriculo subjacente @ mesma congrega importantes conceitos, que sdo



ampliacdo do espaco e tempo de aprender e, principalmente, o qué o estudante precisa
aprender em funcdo do contexto sociocultural no qual esta imerso. De acordo com as
diretrizes da Proposta, explicitadas na secéo anterior, por meio do Ensino Médio Politécnico
busca-se, entre outras coisas “assegurar a permanéncia dos jovens na escola, relacionar teoria
e pratica, bem como resgatar a identidade do Ensino Médio, formando cidaddos humanizados,
tecnicamente competentes” (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Assim entendido, o curriculo do Ensino Médio Politécnico, constitui-se de um
conjunto de acBes que visam promover a formacgéo do estudante em duas perspectivas, sendo
que uma delas ocupa-se em prepard-lo para dar continuidade nos estudos e, a outra, em
prepara-lo para o trabalho, vertente essa criticada e combatida na década de oitenta, conforme
estudos realizados por Pires (2008).

Pelo que se V&, nesse ponto, parece que retrocedemos, uma vez que do modo como
esta posto na Proposta, 0 Ensino Médio Politécnico assume um carater generalista, de modo
que ndo ha garantias de que o estudante, ao conclui-lo, estara preparado para prosseguir 0s
estudos ou para o mercado de trabalho. Nesse sentido, consideramos que novos estudos se
fazem necessarios, uma vez que € necessario compreender o0 modo como essa Proposta esta
sendo concretizada nas escolas.

Contudo, sem exceder em ingenuidade ou criticidade, outros questionamentos tornam-
se iminentes, entre eles: estdo os professores preparados para promover a formacao
integradora preconizada no Ensino Médio Politécnico?

Essa questdo € relevante no sentido que coloca em pauta novamente a problematica da
formagéo docente no Estado. Por dentro dessa discussao surge outra de igual relevancia: qual
o nivel de participacdo dos professores da rede estadual na idealizacdo e elaboracdo dessa
Proposta? Tais questdes guiardo nosso olhar nas proximas etapas de nossa investigacao,
dentre as quais procuraremos olhar o impacto dessa Proposta na pratica de sala de aula em
matematica e na distribuicdo da carga horéria da disciplina ao longo dos trés anos do ensino

médio.
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