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Resumo

O texto propde-se a refletir sobre as relagdes existentes entre a transposicdo didatica e o processo ensino-
aprendizagem, em conjunto com a préatica docente reflexiva. Tem como objetivo, analisar as possibilidades de
realizacdo da transposicdo didatica no ensino de equacGes do 2° grau, interligando-as com a docéncia. Sendo que
a transposicdo didatica ¢ um fendbmeno amplamente discutido como um novo paradigma no ensino de
matematica, pois pressupde o conhecimento da evolucdo das ideias em matematica, estando associada a
aplicacdo de conhecimentos anteriores para a aprendizagem de um novo conceito. A partir de um levantamento
bibliogréafico, pode-se dizer que a aprendizagem matematica ganhou novos rumos ap6s a aplicagdo pratica dos
conceitos de transposicdo didatica em sala de aula, demonstrando que o professor reflexivo que sabe
modelar/adaptar a transposi¢do didatica conforme sua realidade de sala de aula é capaz de proporcionar uma
construgdo solida dos contetidos, de maneira contextualizada, aliada a acdo consciente dos alunos acerca das
atividades propostas.

Palavras Chaves: Transposi¢do didatica. Educacdo financeira. Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

As discussdes atuais envolvendo o ensino da Matematica mostram que 0 maior
problema de aprendizagem esté na dificuldade dos alunos em formar conceitos sobre os quais
ndo conhecem a sua a origem ou aplicabilidade.

Neste contexto, € importante estimular a busca coletiva de solucdes, e que a mesma
transforme-se em acles cotidianas, que converta o ensino da matematica, em conhecimentos

acessiveis e aplicaveis a realidade de todos os alunos.

! Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo. Instituto de
Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai. lidinaracastelliscolari@gmail.com.
2 Doutora em Educacéo. Universidade de Passo Fundo. neiva@upf.br.



O conceito de transposicdo didatica € discutido por véarios autores entre eles Verret
(1975), apud Almouloud (2011), que preocupou-se pela acdo humana, visando a
transformagao dos saberes abstratos e tedricos, em “ensinaveis”, e que para isso deve levar em
consideracdo a idade e os conhecimentos prévios dos seus alunos, e Chevallard e Joshua
(1991), apud Almouloud (2011), se refere a transposicdo didatica como o conjunto das
mudancas pelas quais passa um saber dito sabio, ou uma teoria, para que possam ser
ensinadas.

Nesse sentido, pode-se dizer que o estudo da transposicdo didatica refere-se ao
fornecimento de explicagGes sobre o caminho realizado pelo saber desde sua elaboragdo
cientifica até sua chegada em sala de aula como saber ensinado. Esse processo tem se
mostrado transformador da pratica docente pelo fato de colocar o professor numa situacéo
privilegiada, que Ihe permite ver o processo ensino-aprendizagem segundo um ponto de vista

externo ao seu ambiente habitual.

A TRANSPOSICAO DIDATICA E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Pode-se perceber a preocupacdo dos professores universitarios em inovar suas praticas
e conseguir fazer com gque o tempo consumido nas salas de aula ndo seja apenas cumprimento
de horas de trabalho, ou melhor, dizendo, da carga horaria minima exigida. Sobre isso

Masetto, nos diz que,

Ao nos preocuparmos com a melhoria da docéncia, ndo podemos nos esquecer que
por trds do modo de lecionar existe um paradigma que precisa ser explicitado,
analisado, discutido, a fim de que a partir dele possamos pensar em fazer alteracGes
significativas em nossas aulas. (2005, p. 80).

A disciplina da Matematica, assim como as demais, também procurou se adequar aos
novos paradigmas da educacéo, substituindo a énfase no ensino pela énfase na aprendizagem,
e sua pratica ganhou novos rumos a partir da aplicacdo de novos conceitos, entre eles
destacando-se o conceito de transposicdo didatica em sala de aula. Essa ideia é defendida por

Charlot quando afirma que,



Se o0 aluno ndo fizer o trabalho intelectual, ndo vai aprender, vai fracassar. Mas,
também, eu como professor vou fracassar. Assim, existe uma situacdo de
contradependéncia que é muito interessante: tem o poder do professor, mas, na
verdade, esse aluno sobre quem tenho poder tem um enorme poder sobre mim,
porque s6 serei bem-sucedido no meu trabalho, se o aluno fizer o essencial no seu
trabalho. (2005, p. 96).

Isso remete a questdes no &mbito do processo educativo, que leva a clara percepc¢édo de
gue quem esta no centro de todo o processo educativo € o aluno, ou seja, o0 que € realmente
relevante neste contexto € que o aluno aprenda, mas também o que aprende. Nesse sentido o
professor tera como objetivo principal a tarefa de buscar subsidios que levem o aluno a
aprendizagem, e ndo apenas transmitir o conteddo como se o mesmo fosse depdsito de
informacBes. Sendo assim, em todas as areas do conhecimento, deve-se ter presente a
importancia de envolver o aluno para que se sinta motivado a aprender. Na disciplina da
Matematica, isso pode acontecer por meio da introducdo de novos conceitos e novas praticas,
as quais podem se dar de diferentes formas que o professor tem para fazer a transposicao
didatica dos conteidos, modificando-os para sua realidade pedagdgica.

O conceito de transposicao didatica por sua vez, foi introduzido por Verret (1975), que
interessou-se pela acdo humana que visa a transmissdo de saberes, tornando-os “ensinaveis” e
aprendidos. A transposicdo didatica passa, segundo esse autor, por transformacGes radicais,

destacando-se cinco:

A estruturacdo do saber em campos e dominios distintos. Os saberes cientificos ja
sdo organizados em disciplinas.

A despersonalizagdo do saber, ou seja, 0 saber sabio ndo esta atrelado a individuos e
grupos de individuos que o produzem ou 0 usam.

Uma programacao necesséria, pois um saber a ensinar ndo pode ser assimilado em
uma sé vez; o saber ensinado passa entdo por caminhos de formatacéo balizada.
Uma publicacéo do saber, em livros/revistas e propostas curriculares, que permitam
a cada sujeito conhecer o saber a ensinar e as competéncias e habilidades a alcangar.
Um controle das aquisic¢@es. (apud, ALMOULOUD, 2011, p. 194).

Chevallard e Joshua (1991), apud Almouloud (2011), designam transposicéo didatica
como o conjunto das transformacbes que sofre um saber para ser ensinado. Esses saberes

referem-se as transformacBes que sofrem as teorias dos matematicos quando se tornam



saberes escolares, em primeiro lugar nas propostas curriculares, depois nos livros didaticos e
finalmente em sala de aula.

Ja Perrenoud, define como transposicédo didatica a esséncia do ensinar, ou seja, a acao
de “fabricar artesanalmente os saberes, tornando-0S ensinaveis, exercitaveis, e passiveis de
avaliacdo no quadro de uma turma, de um ano, de um horério, de um sistema de comunicacao
e trabalho” (1993, p. 25). Para ele, essa ¢ uma “traducdo pragmadtica dos saberes para
atividades e situagdes didaticas”, que surge como uma resposta ou reagao as situacoes reais de
sala de aula. (p. 26).

Ainda, Pais (2002) define transposi¢do didatica como sendo o método de adequacao
pelo qual passa o saber cientifico, quando transformado no conjunto dos contetdos que
constituem os programas escolares e que pode ser chamado de “saber escolar”. Dessa forma,
pode-se dizer que é a tarefa de construcdo de um elo entre o conhecimento cientifico e aquele
que deve ser ensinado em sala de aula, ou seja, é transformar e relacionar o conhecimento
cientifico, ajustando-o a realidade dos alunos.

Esta tarefa € do professor que tem autonomia para escolher se vai seguir o livro
didatico e confiar na transposicdo didatica do autor, utilizando-o como um amuleto na
preparacdo das aulas, ou se além do livro didatico vai incrementar a sua prépria transposicao,
transformando e decodificando os contetidos de acordo com a realidade de seus alunos.
Significa dizer, que para ocorrer a “transmissao” ou comunica¢do, ¢ necessario que o
conhecimento seja transformado, e fundamentalmente que haja em conjunto com o processo
de interacdo e comunicagdo entre ambas as partes.

Brito Menezes (2006) destaca que a transposicdo didatica possui aspectos
epistemoldgicos uma vez que trata de saberes estruturados, desenvolvidos e avalizados pela
comunidade cientifica para serem comunicados e transmitidos via instituicdo escolar. Possui
aspectos sociologicos porque o saber cientifico se constitui socialmente, em determinado
tempo e contexto historico, e seu transporte para instituicfes de ensino atende a demandas
sociais para a comunicacao de sua “utilidade”.

A autora destaca ainda que o professor faca a transposicdo didatica, no seguinte

sentido:

[...] a transposicdo didatica ja& vem sendo feita desde ha muito tempo, quando a
noosfera — a esfera ‘pensante’ — propde um tratamento, uma ‘didatiza¢do’, uma
deformagdo do saber cientifico, para torna-lo apto a ser ensinado. Mas se
consideramos que a Transposi¢do Didatica Interna marca um novo momento, uma
nova etapa desse processo, talvez possamos dizer que o professor ndo apenas esta na



transposicdo didatica, mas que ele, legitimamente, faz a transposicdo didatica
(MENEZES, 2006, p. 86-87, grifos do autor).

Dessa forma, o papel da educacdo ndo esta apenas em transmitir o conhecimento na
forma de contetdos escolares aos seus alunos, mas sim em formar cidaddos criticos e
independentes, capazes de resolver seus problemas do dia a dia. E como parte integrante da
educacdo e da disciplina de matematica, a educacgdo financeira que esta presente na maioria
das situacOes do cotidiano das pessoas, torna-se uma das grandes colaboradoras no processo
ensino aprendizagem de cidaddos conscientes.

Para Skovsmose (2008), o desenvolvimento da Educacdo Matematica deve ser o
suporte da democracia, importando que as microssociedades de sala de aula devam mostrar
aspectos desse regime. Além disso, o cenério para investigacdo é aquele, segundo o autor, que
pode dar suporte a um trabalho de investigacdo e no cenario para investigacdao encontra-se o
convite aos alunos para formulagéo de questdes e a procura de explicacdes.

Em relacdo a importancia da Educacdo Matematica, Skovsmose (2008) afirma que,

A Educacdo Matematica Critica caracteriza-se em termos de diferentes
preocupacles. Uma das preocupacfes € o desenvolvimento da ‘materacia’, a qual
ndo se refere apenas a habilidades matematicas, mas também a competéncia de
interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela Matematica.
(SKOVSMOSE, 2008, p. 16).

A mudanca é evidenciada no ensino de matematica em funcdo da sua eficacia da
transposicdo didatica no processo ensino aprendizagem. Para Pais (2002), a transposi¢do
didatica somente se sustenta se for amparada pelas teorias ligadas a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, ou seja, uma da suporte a outra. Esta relacdo em seu texto enfatiza inclusive
a metodologia do ensino de matemaética e a sua correlacdo com a transposicao didatica. Este
tem sido um recurso utilizado principalmente no ensino de Matematica 0 que tem
desmistificado a ideia de que esta é algo complicado e que néo se relaciona ao cotidiano do
aluno.

A transposicdo didatica discute a importancia de modificar o saber para que este se
transforme em objeto de ensino da matemaética, isto é, estando associada a aplicacdo de
conhecimentos anteriores para a aprendizagem de um novo conceito. Ao pensar a
transposicdo didatica o professor deve ter consciéncia de que esta € uma concep¢do de

didatica que ultrapassa os muros da escola e o seu curriculo. A mesma funciona como forma



de mostrar aqueles que ndo produzem ciéncias os conceitos cientificos importantes para o
desenvolvimento da sociedade.

De acordo com Muniz, “fazer chegar a compreensdo dos que ndo frequentam a
academia os conhecimentos que se encontram fora do senso comum é uma das metas da
transposi¢do, presente nao sé na escola” (2003, p. 98). Para o autor existem trés tipos distintos
de transposicéo do saber:

- O Saber cientifico que € um saber que se desenvolve no ambito universitario ou em

institutos de pesquisa.

- O seu reconhecimento e a defesa de seus valores particularmente sustentados por

uma cultura cientifica.

- A viabilizacdo da passagem do saber cientifico para o saber escolar depende de um

trabalho didatico efetivo que convenciona uma reformulacdo, com vistas a pratica

educativa, obtendo-se o que é definido como saber ensinar.

Este saber ensinar estd vinculado a metodologia utilizada para apresentar o saber ao
aluno, envolvendo, necessariamente, a redescoberta do saber (PAIS, 2002).

Aprofundando um pouco a questdo dos tipos de saberes, Ghedin, afirma que,

O fazer prético s6 tem sentido em face do horizonte de significacGes que podemos
conferir ao nosso por que fazer. Porém, isto pode estar marcado, inconscientemente,
por um processo de dominagdo ideoldgica e alienante. O horizonte dos significados
possibilita-nos um descortinar dos sentidos de nossa pratica em relacdo as outras
préticas sociais. (2005, p. 141).

Interligando a transposicéo didatica estabelece a existéncia de trés niveis: saber sabio
(savoir savant), saber a ensinar (savoir a enseigneir) e saber ensinado (savoir enseigneé).
Assim, esses niveis sugerem a existéncia de grupos sociais diferentes que respondem pela
composicao de cada um desses saberes. (PINHO ALVES, 2000).

Sédo trés grupos diferentes, mas com elementos comuns relacionados ao saber, que se
interligam, coexistem e se influenciam, e que fazem parte de um ambiente mais amplo,
denominado noosfera, na qual cada esfera estabelece uma influéncia e interesses, de acordo
com regras proprias, decidindo sobre o saber (PINHO ALVES, 2000).

A educacdo financeira em conjunto com a matematica financeira torna-se ferramenta
que auxilia na compreensdo do mundo, sendo de extrema relevancia, mas que apenas

recentemente vem sendo incluido nos curriculos escolares e nos livros didaticos.



Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (BRASIL, 1999), destacam a
urgéncia da compreensdo da Matematica e de seus temas, para a formagdo de um cidaddo
capaz de tomar decisGes em sua vida profissional e pessoal, especialmente nas relacbes de
consumo. Como a realidade atual, é cada vez mais consumista, em que o ser humano é
bombardeado de ofertas e facilidades de pagamentos, cabe as escolas comecarem a
desenvolverem principios de educacdo financeira para seus alunos num processo continuo e
eficaz.

Peretti (2008) e Oliveira (2007) defendem a ideia de que a escola tem responsabilidade
ainda maior perante a educacgao, uma vez que as pessoas passam grande parte de sua vida em
uma escola, e entdo deveriam sair da mesma com capacidade e autonomia para enfrentar
situacOes da vida social.

Segundo Freire, “ensinar ndo ¢ apenas transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgdo ou a sua constru¢do” (2004, p. 53). Dessa forma,
para que haja melhorias no ensino da Educagdo Financeira é preciso, além de conhecer o
conteddo, ter clareza de seus objetivos em relacdo ao que se deseja que seu aluno realmente
aprenda, proporcionando condi¢des adequadas para que a aprendizagem matematica aconteca.
Nesta tarefa, o professor vai produzir um conhecimento que é sé seu, transformando o
conhecimento cientifico em conhecimento compreensivel a realidade dos alunos.

Nisso estd a importancia do educador matematico, pois € por meio dele que os
objetivos de um ensino de qualidade podem ser alcancados, projetando um processo que ao
mesmo tempo valorize a matematica como ciéncia, mas também, como um meio de formacéo
intelectual e social. Para isso, a matematica deve estar a disposicdo da educacdo, para
promover um ensino no qual o pensar seja mais valorizado que a decoreba e a autonomia de
ideias seja mais valida que a reproducdo mecénica de procedimentos.

Uma das maiores dificuldades, para os consumidores em geral é decidir se devem
comprar um determinado produto a vista, em parcelas fixas ou com um misto de entrada mais
precos a vista. Em geral, as grandes dificuldades de abstracdo matematica dos consumidores
brasileiros tornam essa decisdo mais complicada e obscura.

Um exemplo sdo as equagdes do 2° Grau que seriam de primordial importancia em
alguns casos praticos do cotidiano que envolve a compra de um produto em que o consumidor
precisa decidir pelo pagamento a vista ou pelo seu parcelamento. Souza (2007) apresenta um
exemplo: Um aluno quer comprar uma bicicleta. Ent&o, percorre lojas, faz um levantamento

de precos, procura ofertas nos jornais e se depara com um anuncio que oferece uma bicicleta



pelo preco a vista de R$ 200,00 ou R$ 92,00 de entrada, mais duas parcelas mensais de R$
75,00.
Considerando o parcelamento tem-se:
Valor Final = (R$ 92,00 + 2 x R$ 75,00)
Valor Final = R$ 242,00.

Sendo o aumento de R$ 42,00. Ou seja, R$ 42,00 é 21% de R$ 200,00, que dividido
em duas vezes da 10,5% ao més. Porém, esse é um calculo do senso comum.

Considerando x como a taxa mensal de juros: no ato da compra € feito um pagamento
de R$ 92,00 que reduz a divida a R$108,00. A partir deste pagamento restard uma nova divida
de R$ (108 + 108x) e fazendo um novo pagamento de R$ 75,00 o saldo restante sera de
R$(108x + 33). Finalmente, a divida se resumira em R$ (108x2 + 141x + 33) e com um novo
pagamento de R$ 75,00 a divida se reduzira a 108x2 + 141x — 42 = 0. Onde a igualdade em
zero representara o fim da divida.

Desta forma:

_—bx+b’—4ac -47++4225 -47+65

X =

Como x representa uma taxa de juros, entdo a segunda solucdo ndo € conveniente com
0 assunto em questdo. A taxa mensal de juros desse financiamento é de 0,25 = 25%.

Pode-se entdo concluir que o financiamento em questdo, de acordo com plano
proposto, s6 serd conveniente se puder aplicar seu dinheiro com rendimento maior que 25%
ao més. Se suas aplicacbes renderem até 25% ao més, entdo a compra a vista podera ser
equivalente a financiada.

Este exemplo apresentado por Souza (2007) comprova o que foi abordado
anteriormente sobre a transposicao didatica e as modificacfes que ela trouxe. Na escola, essas
transformagdes devem comecar com a transposicdo externa (transformacgdo de saberes e
praticas em propostas curriculares) e prosseguir pela efetivacdo das propostas (transposicéo
interna). Essas transformacdes levam em consideracgéo as condi¢des de trabalho do professor e
do aluno na escola. Aqui entra mais uma vez a importancia do comprometimento das escolas
e dos educadores em buscar um ensino de qualidade que leve em consideragdo 0s

conhecimentos prévios dos alunos e as relagdes que contemplem as suas necessidades em



busca do conhecimento, relacionando-os com suas realidades ao invés de seguir uma aula
tedrica, fora da realidade e sem aplicabilidade.

Neste contexto, se a escola, os educadores, o curriculo, enfim o0 meio escolar no geral
continuar levando em consideracdo apenas o tedrico, com um curriculo linear, cada vez mais
ter-se-a individuos saindo da escola sem aplicar 0s ensinamentos vistos na mesma a situacées
que emergirdo em sua vida profissional e pessoal, isto porque as respostas e 0s métodos
tecnicistas visto na escola ndo serdo o suficiente frente as questdes elaboradas pelo cotidiano
em conjunto com a ciéncia. Em outras palavras os alunos saem da escola e ndo conseguem
por em prética a teoria vista em sala de aula.

Ao refletir sobre como reverter essa situagao, um dos fatores que contribuiria de forma
direta, € se houvesse uma mudanca no desenvolvimento dos curriculos, conforme Shon

(1983), os mesmos devem contemplar,

uma forte valorizagdo da prética na formagéo dos profissionais; mas uma préatica
refletida, que lhes possibilite responder as situa¢fes novas nas situagdes de
incertezas e indefini¢des. Portanto os curriculos de formacdo de profissionais
deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir. (apud PIMENTA,
2005, p. 20).

Para que ocorram mudancas como esta, a escola deve estar munida de
professores/educadores reflexivos, que reflitam sobre os aceitaveis avancos na educacgéo, pois
professor reflexivo nada mais é do o profissional que reflete sua propria préatica, atualizando-
se a realidade e buscando os pontos positivos e negativos de seu trabalho, tendo assim uma

visdo de onde devem ocorrer as mudangas em sua prética.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas leituras é possivel afirmar que as praticas de sala de aula
fundamentadas num cenario para investigacdo sao diferentes daquelas baseadas em exercicio.
O roteiro de aprendizagem € a maneira como 0s alunos realizam suas exploracdes e podem
apontar formular questdes, pedir ajuda. Assim, quem percorre 0 cendario de aprendizagem sdo

os alunos.



Percebe-se a cada dia a importancia de ensinar matematica utilizando a realidade do
aluno, devido, principalmente a necessidade que o mesmo tem de encontrar um fundamento
que lhe mostre a utilizacdo desta em sua vida. Para que isso ocorra, é essencial que 0s
professores percorram um caminho inverso do ensino tradicional, buscando novos métodos
que envolvam o aluno no processo de aprendizagem como ser construtor de seu proprio
conhecimento, embora alguns professores ainda tenham dificuldade em admitir que o ensino
precisa ser modificado e consequentemente inovado em todos os sentidos.

O processo de ensino-aprendizagem da matematica €, em boa parte, um processo de
abstracdo progressiva e conduz, ao longo tempo, a construcdo de conceitos cujas referéncias
intuitivas sdo maiores e mais distantes. O mesmo ndo pode ser visto apenas como um
processo de incorporacdo de dados, regras, a uma mente em branco, merecendo um dialogo
entre os conhecimentos prévios do aluno e os novos, que o professor trata de ensinar.

E fundamental que se ampliem os horizontes procurando compreender o porque de
tantos problemas e dificuldades neste ensino. E de vital importancia que sempre se busque o
conhecimento que se renova, transformando a sala de aula num local de busca do saber e
compreensdo do todo e dos homens como cidadaos.

Neste contexto, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem de qualidade, o
que fica claro é que o mesmo encontra-se articulado com a préatica docente reflexiva, que
estabelece relagcBes diretas entre a pratica cotidiana a contextos mais amplos, como a
ciéncia/teoria, caracterizando-se assim esse processo como uma pratica social historicamente

situado.
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