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Resumo: Realizar leituras significativas que possibilitem melhores compreensdes sobre os objetos matematicos
ndo é uma tarefa féacil de ser executada. Pensando neste aspecto desenvolvemos uma pesquisa investigativa, em
nivel de mestrado, entre os anos de 2009 e 2012, com turmas de alunos do ensino fundamental Il, buscando
melhor entender este processo de compreensdo leitora. Para isso, estabelecemos algumas metas, sendo uma
delas: a construcdo de uma proposta de ensino, com aplicagdo nestas turmas, constituida por atividades de
modelagem matemética e de leitura, que pudesse estabelecer tal compreensdo. Este artigo apresenta algumas
reflexdes nossas produzidas no ambito desta pesquisa, relacionadas a capacidade que a modelagem matematica
possui para desenvolver, aprimorar e potencializar a proficiéncia leitora de um sujeito para a compreensao da
linguagem matematica. (CAPES/INEP — Observatério da Educagdo - ED. 038/2010 — UFRN: CE-
PPGED/CCHLA-PPGEL/CCET-PPGECNM - 2011-14|Grupo CONTAR).
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1 INTRODUCAO

Este artigo expde algumas reflexdes proporcionadas por uma pesquisa de mestrado®,
realizada entre os anos de 2009 e 2012, por meio do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias Naturais e Matemaética (PPGECNM) vinculado a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

Objetivamos nesta pesquisa investigar o processo de compreensao leitora dos objetos
matematicos vinculados ao contetdo de Proporcdo, devido as constantes dificuldades
apresentadas pelos alunos, percebidas em nossa propria pratica docente, em ler e compreender

textos, principalmente, situacGes-problemas de matematica.
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Para isso, algumas metas foram tracadas, sendo elas: a elaboragéo de uma proposta de
ensino para o conteudo de proporgdo, promovida pela modelagem matemética e por
atividades de leitura, intencionando oportunizar melhor compreensdo para a linguagem
matematica inerente ao conteddo tratado e a construcdo de parametros avaliativos para a
compreens&o leitora desta linguagem. Além disso, também objetivou-se analisar*, no processo
de modelagem matemética, a sua capacidade de desenvolver/aprimorar/potencializar a
proficiéncia leitora de um sujeito para a compreensao da linguagem matematica.

Assim, os resultados concernentes as analises realizadas sobre o processo de
modelagem matemaética é o foco deste artigo, oferecendo reflexdes acerca da sua disposi¢cdo
de promover qualidade a proficiéncia leitora mencionada anteriormente. Com isso,
intencionamos oferecer ndo s6 aspectos tedricos que contribuam para posteriores
investigacOes nesta area, como proporcionar elementos que possam auxiliar a pratica docente
intrinseca ao ensino basico.

A referida pesquisa foi desenvolvida em duas escolas municipais de ensino
fundamental na cidade de Parnamirim/RN, com turmas de alunos do sexto, sétimo e nono ano
escolar. A proposta de ensino, para o contetido de proporcéo desenvolvida na pesquisa, foi
aplicada apenas em uma turma do sétimo e em uma turma do nono ano escolar, no sétimo,
como um trabalho piloto, no nono, como a versao final da proposta.

Os dados da pesquisa foram coletados através do material (proposta de ensino)
disponibilizado para os alunos responderem, e, 0s principais eventos, ocorridos durante as
aplicacdes da proposta, foram descritos em cadernos de anota¢des. Salientamos ainda que a
materializacdo do processo de modelagem matematica, nesta investigacdo, ocorreu de acordo
com o caso 1, descrito por Barbosa (2001), onde ndo ha a necessidade de se buscar os dados,
para a resolucdo do problema proposto, fora da sala de aula, fazendo com que ocorra uma
participacdo mais ativa, do professor/pesquisador neste processo, desde a formulacdo do
problema até a sua solucao.

Para atingirmos 0 nosso objetivo neste artigo, partimos do pressuposto de que o
processo de modelagem matematica € um conjunto de procedimentos capaz de construir, por
intermédio da linguagem matematica, um "[...] paralelo para tentar explicar (...) os fenbmenos

presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predigdes e tomar decisdes”

* Esta analise caminhou por uma atividade diagnéstica com problemas envolvendo a proporcionalidade, por uma
atividade de modelagem matematica atrelada ao mesmo contetido e, ao final, por uma atividade que avaliou
tanto o desempenho e aprendizado dos alunos, como a prépria atividade de modelagem matematica.

® A pesquisa necessitou de outras etapas para o seu desenvolvimento no que se refere & construgdo dos
parametros avaliativos para a compreensao leitora dos objetos matematicos, para isso, contou com a participagdo
de dois sextos anos escolar, trés sétimos anos escolar e um nono ano escolar.



(BURAK, 1992, p.62). Compreendemos, portanto, que este o processo possibilita realizarmos
leituras sobre o mundo, especificamente, sobre o fendmeno investigado, por meio dos seus
modelos desenvolvidos.

Tendo esta perspectiva em vista, apresentamos a seguir alguns aspectos teoricos,
encontrados na literatura, concernentes a modelagem matematica, os quais analisamos,
relacionando tais aspectos com outros atribuidos a leitura e a proficiéncia leitora de um
sujeito, a fim de buscar indicios sobre a capacidade que a modelagem matematica possui para
desenvolver esta proficiéncia no ambito da prépria matematica.

Posteriormente, nos atemos as reflexdes produzidas sobre os resultados alcangados na
pesquisa, mencionada no inicio desta introdugéo, especificamente sobre a capacidade referida
no paragrafo anterior.

Teoricamente nos alicercamos em autores como: Bassanezi (2002), Biembegut (2004)
e Almeida, Silva e Vertuan (2012) para tratar dos aspectos concernentes a modelagem
matematica e em autores como: Lima (2012), Foucambert (1997) e Klusener (2006) para

discutir aspectos relacionados a leitura e a proficiéncia leitora.

2 MODELAGEM MATEMATICA E O DESENVOLVIMENTO DA PROFICIENCIA
LEITORA

Encontra-se na literatura, algumas definices que implicam a modelagem® ser, dentre
outras formas, um método ou uma metodologia de ensino, uma arte de resolucdo de
problemas, um processo dindmico de criagdo de modelos ou mesmo um ambiente de ensino e
aprendizagem que ndo descarta, e sim abrange, estas outras formas de abordar a modelagem
no processo de ensino.

A importancia da modelagem como estratégia de ensino e aprendizagem da
matematica, é enfatizada por Bassanezi (2002), em seu livro Ensino-aprendizagem com

modelagem matematica, ao formalizar tais argumentos:

e Argumento formativo: enfatiza (...) a performance da modelagem
matematica para desenvolver capacidades em geral e atitudes dos
estudantes, tornando-os explorativos, criativos e habilidosos na
resolucdo de problemas.

e Argumento de competéncia critica: focaliza a preparacdo dos
estudantes para a vida real como cidaddos atuantes na sociedade,
competentes para ver e formar juizos prdprios, reconhecer e entender
exemplos representativos de aplicacbes de conceitos matematicos.

® No decorrer deste artigo deve ficar subtendido, para ndo ficar repetitivo, que ao falarmos de Modelagem,
estaremos nos referindo a Modelagem Matematica.



e Argumento de utilidade: (...) pode preparar o estudante para utilizar a
matematica como ferramenta para resolver problemas em diferentes
situacOes e areas.

e Argumento intrinseco: considera que a inclusdo de modelagem (...)
fornece ao estudante um rico arsenal para entender e interpretar a propria
matematica em todas suas facetas.

e Argumento de aprendizagem: garante que 0Ss processos aplicativos
facilitam ao estudante compreender melhor os argumentos matematicos,
guardar os conceitos e os resultados, e valoriza a propria matematica.

Estes argumentos sugerem posturas diferenciadas tanto do professor como do aluno no
processo de ensino e aprendizagem. O professor, de fato, passa a oportunizar ao aluno a
construcdo do conhecimento matematico, ndo oferecendo o0 mesmo ja pronto e acabado sem
significado ou sentido algum, atrelada a esta construcédo, oferece também, elementos propicios
para o desenvolvimento da proficiéncia leitora deste aluno.

Estando de acordo com os argumentos ora citados, analisamos as entrelinhas de alguns
deles na busca de elementos que pudessem atestar o desenvolvimento citado no paragrafo
anterior. Compreendemos que tornar-se criativo/habilidoso na resolugdo de um problema
matematico ou saber explora-lo (argumento formativo), € o mesmo que conseguir, ndo s
decodificar os simbolos/caracteres, as expressdes e/ou objetos que instituem o problema,
estando de acordo com o contexto em que ele faz parte, como compreendé-los e interpreta-
los, realizando uma leitura significativa do que esta sendo estudado, permitindo o sujeito
realizar analises, mentalizacdes, extrapolacGes, antecipacdes e operagdes, podendo ainda
replicar, projetar, transcender e sintetizar, habilidades que constituem um sujeito proficiente
leitor (LIMA, 2012, p.52). Sendo assim, entendemos que a modelagem possibilita o
desenvolvimento de tais habilidades.

Outrossim, preparar o estudante para reconhecer e entender a representatividade das
aplicacdes dos conceitos matematicos (argumento de competéncia critica) ou garantir que 0s
processos aplicativos destes conceitos facilitem, ao estudante, o aprendizado da matematica
(argumento de aprendizagem), implica, além de outras competéncias, dispor, ao referido
estudante, a capacidade de visualizar/perceber o concretismo e o desenvolvimento dos objetos
da matematica, nas mais variadas atividades humanas, como: musica, danca, esportes,
construcdo civil, dentre outras. Situacdo que a modelagem tambeém dispde, vejamos 0 porqué
nos préximos paragrafos.

O processo de modelagem implica na construcdo de um modelo capaz de retratar
determinada situacdo/fendmeno, possibilitando conclusGes e tomadas de decisdes sobre o

fendmeno estudado. Dessa forma, compreendemos ser este modelo uma leitura do tal



fendmeno, que nos permite entender melhor a sua natureza. De modo geral, 0 processo de
modelagem propGe leituras sobre o nosso mundo, contribuindo efetivamente com o
desenvolvimento da proficiéncia leitora.

Além disso, na modelagem matematica, os modelos sdo constituidos pela prépria
linguagem matemaética, dando oportunidade ao estudante de perceber com mais facilidade a
importancia desta linguagem para a nossa realidade, realizando assim leituras significativas
sobre os simbolos provenientes desta linguagem, ou seja, relacionando-os com 0s objetos
matematicos existentes na natureza, nos fendbmenos estudados.

Por fim, é importante também destacar que, fornecer ao estudante ferramentas que o
possibilite entender e interpretar a propria matematica (argumento intrinseco), contribui para
gue 0 mesmo possa, com mais facilidade, dar sentido a manipulacdo dos objetos matematicos
concebendo suas regras e propriedades, se esvaindo, assim, do tratamento mecanico, que por
muitas vezes ocorre, sobre tais objetos, dando-lhes melhores significados. Por exemplo, em
uma soma de fracbes com denominadores diferentes, pode-se resolver esta situacédo
encontrando o minimo multiplo comum entre estes denominadores, neste caso, 0 estudante
conseguira ndo s6 manipular os algoritmos em questdo, mas também terd entendimento sobre
0 que esté realizando, dando sentido ao processo utilizado na resolucdo da questdo, bem como
aos simbolos a serem manipulados, tratando as fragdes como nlmeros que exprimem uma ou
mais partes iguais em que foi dividido uma unidade ou um inteiro.

Frente a estes aspectos, analisamos também, na mesma perspectiva da analise anterior,
os procedimentos que a modelagem matematica propde para a elaboracdo de um modelo que
podem ser divididos em trés etapas. Estas etapas auferem/preconizam o0s argumentos
anteriormente mencionados, propostos por Bassanezi (2002), além de outros aspectos

favoraveis ao desenvolvimento do proficiente leitor. A saber:

12 Etapa: Inteiragéo
- reconhecimento da situacdo-problema - delimitacdo do problema;
- familiarizagdo com o assunto a ser modelado -> referencial tedrico.

22 Etapa: Matematizagéo

- formulac&o do problema - hipétese;

- formulag¢do do modelo matemético - desenvolvimento;
- resolucdo do problema a partir do modelo - aplicacgéo.

32 Etapa: Modelo matemaético

- interpretacdo da solugo;

- validacéo do modelo - avaliagdo.
(Biembengut, 2004, p.17-18, grifo nosso)



Na etapa da Inteiracdo os participantes sdo convidados a escolher o tema a ser
estudado ou inteira-se do problema/fendmeno proposto a se investigar. Sendo assim, ocorre
nesta etapa, o reconhecimento do problema juntamente com a definicdo de metas para a sua
resolucdo, ou seja, a busca de informacgdes/dados a respeito do objeto estudado, para tanto, o
estudante é estimulado a entender a situacdo, apreender significados, interpretar
fatos/informacbes e agrupar ideias, habilidades indispensaveis para o desenvolvimento da
proficiéncia leitora.

Contudo, percebemos também que esta etapa contribui para que haja a conscientizacao
da "percepc¢do da intencionalidade"”, uma das caracteristicas comuns intrinseca ao sujeito
proficiente leitor ou determinante para o desenvolvimento desta proficiéncia (Foucambert,
1997). Esta intencionalidade faz com que o leitor defina um projeto de leitura pelo qual possa
reconhecer as modalidades e os objetivos do que se prop@e a ler. No processo de modelagem
matematica, o qual implica ao estudante leituras concernentes ao fendmeno estudado, aos
dados coletados, a linguagem matematica atribuida ao problema, ao modelo construido e a sua
validacao, é possibilitado a ele identificar suas intencdes nestas leituras, contribuindo, assim,
para 0 amadurecimento desta percep¢do intencional que pode ser ocasionada em toda e
qualquer tipo de leitura.

Na etapa da Matematizacdo advém a classificacdo dos dados mais relevantes
formulando hipdteses, identificando “[...] constantes e variaveis envolvidas, selecdo dos
simbolos apropriados para essas variaveis e descricdo das relacfes em termos matematicos —
modelo.” (BIEMBEGUT, 2004, p.18). Ocorre nesta etapa, uma "transi¢do™ de linguagens,
onde os dados obtidos/coletados, que geralmente apresentam-se sob a forma da lingua
materna, sao estruturados sob a forma da linguagem matematica, "[...] por meio de
conhecimentos e habilidades que levam a identificacdo de regularidades e relacdes até entdo
desconhecidas" (ALMEIDA,; SILVA; VERTUAN, 2012, p.18).

E nesta etapa onde os estudantes passam a ser constantemente estimulados a
desenvolverem suas habilidades leitoras sob linguagens distintas. A etapa da matematizagéo
propde a selecdo de variaveis, a simplificacdo de informacdes, a identificacdo de
regularidades e componentes, a organizacao de partes, dentre outros elementos, que propiciam
o desenvolvimento da proficiéncia leitora, especialmente, no contexto da matematica.

E nesse momento que o estudante aprimora sua experiéncia linguistica, pois faz-se
necessario organizar as possibilidades semanticas (relacionando o material grafico que se 1€
com o seu significado) para a construgdo e/ou resolugdo de um modelo matematico. Por outro

lado, ocorre ainda nesta etapa um investimento natural de conhecimentos previos do proprio



sujeito, desde a organizagdo dos dados, até a descricdo matematica do fendmeno estudado, o
que o permite implementar, complementar, expandir e constituir ainda mais estes
conhecimentos, contribuindo significativamente com futuras leituras.

Na ultima etapa, Modelo Matematico, interpretamos e avaliamos os resultados
verificando se a solucdo é adequada. Esta interpretacdo implica em analisar a resposta para 0
problema, dada pelo modelo, validando o mesmo. Para tanto, o estudante se depara com "[...]
a necessidade de comparacdo e distincdo de ideias, generalizacdo dos fatos, articulacdo de
conhecimentos de diferentes areas” (ALMEIDA; SILVA; VERTUAN, 2012, p.18).

E a culminagdo de todo um processo que, para nos, sempre esteve a favor do
desenvolvimento da proficiéncia leitora. O estudante, nesta etapa, é conduzido a relacionar 0s
simbolos envolvidos no modelo matematico com o seu real significado encontrado na
natureza, contribuindo para que a matematica seja manipulada com mais significado e
sentido, ou seja, de maneira estritamente semantica onde os “[...] SIMBOLOS, SINAIS e as
NOTACOES sdo dadas com um significado claro e preciso... As palavras s&o associadas a
significados ou as acdes que estdo associadas as operacbes ou mesmo relacdes funcionais”
(KLUSENER, 2006, p.183, grifo do autor). Fazendo com que a leitura transponha a frieza
mecéanica, que por muitas vezes € auferida sobre os simbolos matematicos, auxiliando a
visualizag&o de sua aplicabilidade na nossa realidade.

Frente a todas estas reflexbes e perspectivas, apresentamos a seguir uma breve
descricdo da atividade de modelagem matematica que foi aplicada para, posteriormente, expor
uma sintese das reflexdes produzidas a partir dos resultados obtidos durante a nossa pesquisa,

complementando as reflexdes auferidas neste topico.
3 DESCRICAO E DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE DE MODELAGEM

A atividade de modelagem matematica teve como objetivo introduzir o conceito de
proporcionalidade e se subdividiu em trés momentos, dos quais apenas o primeiro nos foi

possivel aplicar, ficando o segundo e o terceiro’ como sugestdo para o professor.

’ De inicio pensdvamos em aplicar a primeira e a segunda atividade de modelagem em sala de aula e deixar a
terceira como sugestdo para outros professores, porém nos deparamos com varios obstaculos que reduziu
bastante 0 nosso tempo de aplicagcdo, como: antecipacdo da semana de provas realizada pela prdpria escola;
reducdo dos horarios em sala de aula (em todos os dias disponiveis para a aplicacdo, o toque da escola ocorreu
aproximadamente entre 05 a 10 minutos depois de iniciar a aula e antes de termina-la de fato); interrupces de
outros alunos, por falta de professores na escola, o que ocasionava certas desconcentracdes entre os alunos
investigados e consequentemente demoravam mais para responder os problemas propostos. Entretanto,
conseguimos angariar subsidios, com a primeira atividade de modelagem, que nos permitiram chegar a algumas
conclusBes. Assim, a segunda atividade, foi, junto com a terceira, tratada como sugestdo para posteriores
aplicacgdes.



O primeiro momento foi trabalhado em quatro passos: no primeiro passo Sao
apresentadas algumas questdes que visam introduzir uma discusséo inicial sobre a tematica
abordada (Ampliacdo proporcional das dimensdes de uma imagem), tratando da etapa de
inteiracdo; os segundo e terceiro passos sdo destinados a resolucdo de situagcdes-problema,
contemplando a etapa da matematizacao; o quarto passo é destinado a representacao algébrica
das dimensdes de uma dada imagem, correspondendo a etapa do modelo matematico.

Salientamos que, na proposta de ensino desenvolvida na pesquisa, anexamos a este
primeiro momento um texto de duas laudas, intitulado “O que significa propor¢dao?” com 0
objetivo de sistematizar os conceitos que envolvem o conteldo tratado (razdo e proporcao),
para isso, junto ao texto advém cinco questdes interpretativas sobre o mesmo. Na referida
proposta, sugerimos que o professor utilize este texto de acordo com seu planejamento e seus
objetivos, seja na etapa de inteiracdo ou ao final do processo de modelagem, contudo, damos-
Ihe também a liberdade de ndo utiliza-lo caso julgue ndo ser necessario para as suas intengoes.

Os outros dois momentos, como ja indicado, foram deixados como sugestdo para o
professor. A estrutura deles € semelhante a da atividade anterior, diferindo na quantidade de
passos a serem seguidos e em algumas orientacfes ao professor, além disso, ndo ha um texto
auxiliar para tais momentos. O segundo momento é o mais curto subdividido em trés passos a
serem seguidos que lidam com o célculo do perimetro de uma dada imagem. O terceiro
momento é o mais longo, é trabalhado em seis passos e exige do aluno um pouco mais de
conhecimento e desenvoltura para tratar dos objetos matematicos envolvidos, pois 0 modelo a
ser construido ¢ uma equacdo do segundo grau, diferentemente dos anteriores que
representam uma equacdo do primeiro grau, neste Gltimo momento, 0s passos a serem
seguidos sugerem o calculo da area de uma determinada imagem.

Ao todo, participaram da atividade 24 alunos (cinco meninos e dezenove meninas)
distribuidos em 09 grupos, sendo seis com trés alunos e trés com dois alunos. Entregamos
para cada grupo uma régua, trés imagens em tamanho diferentes e o primeiro momento de
atividade: “comprimento e largura das imagens”.

Iniciamos discutindo as questdes referentes ao primeiro passo, realizando perguntas e
esperando pelas respostas dos alunos. Aos poucos estas foram sendo proferidas por eles,
havendo, no inicio, certa timidez. Notamos que palavras como “ampliacdo” e “propor¢ao”
eram desconhecidas por grande parte da turma, muitos tentaram explicar 0 que estas
significavam, mas apenas alguns se aproximaram da resposta correta.

Em seguida, partindo de suas respostas, posicionamo-nos de maneira a contribuir com

compreensdes mais significativas sobre o que estava sendo tratado, de modo que pudéssemos



continuar a desenvolver as outras atividades. Este primeiro passo serviu para que os alunos
pudessem entender de maneira bésica o significado de proporcdo, o que de fato ocorreu, pois
percebemos na continuidade das discusses uma maior seguranca em suas respostas. Além
disso, serviu também para “plantarmos” curiosidades nos alunos sobre como ampliar uma
figura proporcionalmente.

No segundo passo da atividade tiveram que medir, com a régua que lhes foi entregue,
0 comprimento e a largura das imagens e, em seguida, anotar tais medidas em uma tabela.
Notamos que cada membro do grupo queria participar, medir pelo menos uma imagem, e essa
ansia por coletar informacdes e anota-las, para posteriormente utiliza-las, serviu de estimulo
para os envolvidos.

Por fim, com as medidas devidamente anotadas, partimos para o terceiro passo e logo
em seguida para o quarto. Deixamos estes momentos sob a responsabilidade dos alunos, que,

por eles mesmos, tiveram que ler as questdes e tentar resolvé-las.
4 REFLEXOES ACERCA DOS RESULTADOS OBTIDOS NA PESQUISA

Ao final do processo de modelagem matematica, constatamos que 0 mesmo permitiu a
alguns alunos estabelecerem, aos poucos (a0 caminharem por suas etapas),
sentidos/significados mais coerentes sobre proporcionalidade, por meio das leituras que
desenvolviam durante 0o mesmo (leituras relativas as imagens e as tabelas contidas nas
atividades, aos simbolos envolvidos e ao préprio modelo).

Por exemplo, houve alunos que demonstraram compreender que existem relacdes
entre 0s varios termos de uma equacdo (visualizaram isto no modelo estabelecido), o que Ihes
possibilitou realizar uma leitura mais significativa sobre 0 modelo, provocando assim, grande
satisfacdo ao perceberam que com a equacao citada seria possivel resolver todas as questdes
de proporc¢édo que lhes foram propostas. Ressaltamos que algumas destas questdes nao foram,
inicialmente, respondidas por certos grupos de alunos, pelo préprio fato de ndo visualizarem
uma ferramenta matematica para este fim. Apesar de compreenderem o enunciado da questao,
ficavam a perguntar: "Professor como fago para responder esta questdo?", "Aqui posso usar
regra de trés?", "Que conta posso usar?".

Dessa forma, entendemos que os alunos foram conduzidos de maneira natural a
“conectarem”, por meio das leituras realizadas, ocasionadas pelos passos sugeridos, as
mencionadas questdes com uma ferramenta matematica propicia para resolvé-las. Em nossa

pesquisa constatamos a existéncia de alguns fatores que implicam na ndo resolugdo de um



problema, sendo um deles a percep¢do ndo semantica, e sim sintatica, do algoritmo
indispensavel para a resolugdo do referido problema, onde a matematica € manipulada
mecanicamente por técnicas, “[...] em que REGRAS, PROPRIEDADES ¢ ESTRUTURAS
podem ser operadas sem a referéncia direta a nenhum significado (...) € a linguagem
matematica [apenas] como SISTEMA SIMBOLICO” (KLUSENER, 2006, p.183, grifo do
autor). Ocasionando, assim, uma leitura “fria”, sem significado algum, apenas decodificadora,
onde o sujeito mesmo conhecendo a linguagem aritmética, algébrica e geométrica da
matematica ndo consegue transpor este conhecimento para a realidade, contribuindo com que
tais linguagens ndo ganhem dimensdes sociais e nem culturais.

Assim, a modelagem matemaética contribui para que haja leituras significativas sobre
0s simbolos matematicos (a partir dos seus modelos), favorecendo maiores entendimentos
sobre 0os mesmos e suas aplicabilidades em nosso cotidiano, facilitando a resolucdo de
problemas matematicos relacionados a estes simbolos.

Além disso, quando os alunos conseguiram ler a equagdo dando-lhe sentido, surgiram
de imediato varios questionamentos e indagagdes sobre a propria, 0 que nos proporcionou
momentos para discutirmos, entre 0s grupos, mesmo que de modo breve (devido ao nosso
tempo), o contetdo tratado.

Outro ponto importante situou-se na troca de experiéncias e de conhecimento entre 0s
membros dos grupos participantes. Um componente, ao demonstrar ao outro sua compreenséo
sobre determinada questdo, indicava como havia realizado sua leitura sobre a mesma, sendo
assim, cada um se envolvia com a interpretacdo dada pelo outro, permitindo-os analisar a sua
propria. Como havia bastante envolvimento nesta atividade, os alunos quase sempre
chamavam o professor para discutir sobre qual entendimento estava coerente com a questdo,

dessa forma, percebiam os erros e acertos em suas interpretacoes.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todos os aspectos tedricos apresentados neste artigo, junto as reflexdes
acometidas sobre os mesmos, além da atividade de modelagem que fora aplicada e dos
resultados alcancados, percebemos que a modelagem matematica propicia um ambiente de
ensino/aprendizagem favorecedor, dentre certas competéncias, ao desenvolvimento da
proficiéncia leitora do estudante relacionada aos objetos da matematica.

Especificamente, a modelagem matematica contribui para que o estudante ndo apenas

decodifique os simbolos matematicos, mas também os compreenda e os interprete de acordo



com o contexto em que se encontra inserido, relacionando-os com a realidade que os impde.
A modelagem aprimora significativamente a experiéncia linguistica do sujeito e
amplia/complementa expressivamente 0s seus conhecimentos prévios.

Ela também contribui para que haja "percepcdo da intencionalidade”, auxiliando o
aluno a produzir uma consciéncia de que é preciso reconhecer as modalidades e 0s objetivos
do que se propde a ler. Além disso, a modelagem, de fato, desenvolve, aprimora e
potencializa algumas habilidades leitoras como: analisar, mentalizar, extrapolar, antecipar,
replicar, projetar, transcender, sintetizar, comparar, organizar e generalizar.

Enfim, para que haja maiores compreensdes, é necessaria a realizagdo de leituras
significativas. A modelagem contribui com elementos que propiciam este tipo de leitura, o
gue exalta a sua importancia para o desenvolvimento da proficiéncia leitora de um sujeito, em

especial, para uma melhor compreensédo da linguagem matematica.
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