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Resumo

Apresentamos neste texto resultados parciais da pesquisa de mestrado em andamento, intitulada “Algebra e
aspectos do Pensamento Algébrico: um estudo com Resolugdo de Problemas na Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica — UFMT/Sinop”. A pesquisa tem como objetivo geral investigar que aspectos do
Pensamento Algébrico sdo revelados por alunos desse Curso de Licenciatura, e quais manifestagdes sdo
apresentadas sobre a Algebra e sua aprendizagem ao resolverem problemas matematicos. Pretendemos assim,
identificar possiveis relagdes entre a formacdo inicial de professores de matematica e o processo de
desenvolvimento do Pensamento Algébrico por meio da Resolugdo de Problemas. A partir de alguns dados
produzidos por parte dos sujeitos durante 0s encontros, j& conseguimos identificar algumas caracteristicas de
Pensamento Algébrico presentes na Resolugdo dos Problemas selecionados para a pesquisa, e pudemos esbocar
uma tentativa de analise, que trazemos no decorrer do trabalho tendo como referéncia um dos problemas
matematicos, bem como parte do levantamento tedrico feito sobre Pensamento Algébrico. Percebemos neste
estudo inicial com os sujeitos, que um mesmo problema matematico € lido, entendido e resolvido de maneiras
diferentes, o que nos revela que a Resolucdo de Problemas € uma fonte que nos permite identificar a producéo de
significados e as caracteristicas de Pensamento Algébrico revelados pelos sujeitos, académicos do curso em
questéo.

Palavras Chaves: Caracteristicas de Pensamento Algébrico. Resolucéo de Problemas. Produgdo de Significados.
Formagcdo de Professores.

1. INTRODUCAO

A Algebra esta presente na educagdo escolar, e estudos nessa area da matematica sao
de suma importancia e de interesse para a Educacdo Matematica, visto que de acordo com
Coxford e Shulte (1995, p.1):

! Licenciada em Matemética, mestranda em Educacdo na Linha Educacdo Matematica — UFMT Campus de
Cuiaba. sisimionato@hotmail.com

2 Doutora em Educacdo Matematica — PUC-SP. Professora Adjunta da UFMT Campus de Cuiaba.
gladysdw@brturbo.com.br



[...] a algebra desfruta de um lugar de destaque no curriculo da matematica,
representando para muitos alunos tanto a culminacéo de anos de estudo de aritmética
como o inicio de mais anos de estudos de outros ramos da matematica. Poucos
contestaram sua importancia, embora muitos, [...] s6 tenham noc¢des superficiais de
seu significado e seu alcance.

Nesse sentido, destacamos que a Algebra pode ser entendida e discutida dentro de trés
aspectos diferentes (LINS; GIMENEZ, 1997) no desenvolvimento de: habilidades em resolver
problemas e de investigar e explorar situagdes; na producdo de significado (pensar) de
diferentes modos; e no aprimoramento das habilidades técnicas, e da capacidade de usar as
ferramentas®.

Ao entendermos que a Algebra pode ser discutida nessas trés perspectivas é que
fundamentamos nosso estudo e selecionamos como metodologia de investigacdo a Resolugédo
de Problemas matematicos, para entendermos como o Pensamento Algébrico de académicos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica da UFMT/Sinop, € manifestado.

A producdo de dados da pesquisa da-se com sujeitos do curso ora citado, onde
optamos em investigar como a Algebra é entendida pelos alunos e que caracteristicas de
Pensamento Algébrico sdo reveladas, por meio da Resolucdo de Problemas®. Os dados
produzidos puderam oferecer respostas sobre a aprendizagem da Algebra, dos processos que
envolvem a concepcdo dos estudantes sobre a Algebra e dos aspectos que surgem durante a
construcdo de um Pensamento Algeébrico, por meio da Resolucdo de Problemas. Destacamos
que “diferentes tarefas com diferentes niveis de exigéncia cognitiva induzem diferentes
modos de aprendizagem” (VALE, 2011, p.2); reforcando que a atividade do aluno deve ser
entendida como elemento para resultar na sua aprendizagem, e a Resolucdo de Problemas
requer uma demanda cognitiva que propicie a construgdo de conhecimento (D’AMBROSIO,
2008).

2. A PESQUISA EM QUESTAO

A pesquisa vem sendo realizada baseada em um estudo exploratdrio e investigativo no

gual buscamos aspectos do Pensamento Algébrico apresentados por alunos do Curso de

3 Utilizagdo de sequéncias técnicas (algoritmos) e praticas (exercicios); capacidade de utilizar o célculo literal;
ter dominio da légica das operacfes e do uso das variaveis, que podem ser: generalizadoras de modelos,
incognitas e constantes, argumentos e parametros, sinais arbitrarios.

* Utilizaremos para a discussdo da Resolucdo de Problemas os seguintes autores: Onuchic (1999 / 2008 / 2009 /
2011/ 2012), Schoenfeld (2007); Wielewski (2005); Polya (1981); Dante (1991); D’ Ambrosio (2008).



Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica: Habilitacgdo em Matematica, e suas
manifestacdes sobre a Algebra e a sua aprendizagem por meio da Resolugéo de Problemas.

2.1 Problema da Pesquisa

Tendo em vista que o direcionamento da pesquisa volta-se para o estudo do
Pensamento Algeébrico, e que os sujeitos da pesquisa sdo alunos de um curso de formacgéo
inicial de professores de matematica, surgiram alguns questionamentos sendo: quais 0S
conhecimentos sobre a Algebra os alunos demonstram possuir? Que estratégias mobilizam ao
resolverem os problemas? Que aspectos do Pensamento Algébrico expdem durante a
Resolucdo de Problemas? Que dificuldades apresentam em relagdo a Algebra? Que
significados produzem durante a Resolucdo de Problemas? Os problemas propostos
favorecerdo de alguma forma a aprendizagem da Algebra, e o desenvolvimento de conceitos
ligados ao Pensamento Algébrico? A Resolucdo de Problemas pode caracterizar-se como
atividade para promover a aprendizagem e pode se configurar em uma ferramenta til para a
formacéo inicial do sujeito?

Partindo desses questionamentos, pudemos chegar ao problema para a pesquisa — Que
aspectos do Pensamento Algébrico sdo revelados por alunos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica: Habilitacho em Matemaética, e quais manifestaces sdo

apresentadas sobre a Algebra e sua aprendizagem ao resolverem problemas matematicos?

2.2 Objetivos

Temos como objetivo geral da pesquisa investigar que aspectos do Pensamento
Algébrico sdo revelados por alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica: Habilitacdo em Matematica, e quais manifestacGes sdo apresentadas sobre a
Algebra e sua aprendizagem ao resolverem problemas matematicos.

Em relacdo aos objetivos especificos, achamos pertinente contemplar:

e ldentificacio e caracterizacdo das concepcBes da Algebra que os estudantes
apresentam, bem como dos aspectos do Pensamento Algébrico, revelados pelos
estudantes durante a Resolugdo dos Problemas.

e Registro do desenvolvimento do Pensamento Algébrico na producgéo de significados

durante a Resolucgéo dos Problemas.



e Observacdo das atitudes dos estudantes diante dos problemas propostos, a fim de
entendermos como estes dispdem seus conhecimentos para pensar algebricamente e
produzir significados.

e Discussédo dos dados produzidos, visando estabelecer relacdes entre a aprendizagem da
Algebra por meio da Resolugdo dos Problemas;

e Discussdo da formacao inicial de professores, no contexto da Resolucdo de Problemas,
partindo dos dados produzidos no decorrer da pesquisa.

e Compreensdo de como a Atividade Algébrica, por meio da Resolugdo de Problemas,
pode contribuir para o desenvolvimento do Pensamento Algébrico e para

conjecturarmos sobre a aprendizagem dos estudantes, sujeitos da pesquisa.

2.3 Metodologia

Nossa pesquisa é qualitativa, exploratoria investigativa. Foi assim configurada, pois
em um processo de investigacdo qualitativa os planos evoluem a medida que os dados sdo
produzidos, por meio da observagdo direta. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) é o
préprio estudo que estrutura a investigacdo, ndo as ideias preconcebidas ou um plano prévio
detalhado.

A pesquisa vem sendo realizada com oito sujeitos, todos alunos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica: Habilitacdo em Matematica, matriculados
regularmente no oitavo semestre, momento em que ja cursaram todas as disciplinas de
Algebra contempladas na matriz curricular do Curso. Acreditamos que cada individuo
processa um pensamento, de acordo com sua experiéncia e nivel de desenvolvimento (LIMA,
2001). Os momentos utilizados para a producdo dos dados foram paralelos aos horarios de
aula dos sujeitos, sendo que cada um foi atendido individualmente.

Em relacdo aos instrumentos de producao de dados, utilizamos questionarios aplicados
em trés momentos da pesquisa, sendo: questionario para caracterizacdo do perfil do sujeito,
para fechamento de cada problema proposto; e para fechamento das atividades de Resolucéo
dos Problemas.

Além dos questionarios, valemo-nos ainda de: entrevistas semiestruturadas; aplicacéo
de problemas®; recursos audiovisuais para auxiliar no registro e analise dos dados produzidos;

caderno de campo.

® Qito problemas escolhidos de modo a contemplar diferentes formas de resolugdo, todos abertos; para
identificarmos as caracteristicas do Pensamento Algebrico, a Producao de Significados, o dominio de técnicas
para a Algebra.



3. ALGUMAS IDEIAS SOBRE PENSAMENTO ALGEBRICO

Essa discussdo estd contemplada em um dos capitulos tedricos construidos para a
dissertacdo, e utilizamos autores conforme quadro 1, que nos deram ideias sobre o
Pensamento Algébrico, a fim de que pudéssemos elaborar algumas categorias para a analise
dos dados produzidos.

Quadro 1: referencial teérico para abordagem do Pensamento Algébrico.
Texto/Obra Autor(es) Ano
Contribuicdo para um repensar... a | FIORENTINI; MIORIN; MIGUEL | 1993
Educacdo Algébrica Elementar

As ideias da Algebra COXFORD; SHULTE 1995
Perspectivas em aritmética e Algebra | LINS; GIMENEZ 1997
para o século XXI.

Um  Estudo das Potencialidades | FIORENTINI; FERNANDES; | 2005
pedagdgicas das investigacdes | CRISTOVAO

matematicas no desenvolvimento do
Pensamento Algebrico.

Fonte: produzido pelas autoras

Fiorentini, Miorim e Miguel (1993), a partir de uma analise comparativa entre
concepgdes de Educacdo Algébrica manifestadas ao longo da histéria do ensino da
matematica, e concepcbes de Algebra oriundas das leituras mais frequentes do
desenvolvimento histérico desse campo do conhecimento matematico, fornecem elementos
fundamentais para a pesquisa sobre Pensamento Algébrico.

Os autores evidenciam duas concepgdes para a Algebra sendo: considerar a Algebra
como uma aritmética universal ou generalizada; e em uma tendéncia mais moderna, de que a
Algebra consiste em um sistema simboélico postulacional, em que as regras operatrias sio
essencialmente arbitrarias. A significacdo que é atribuida aos simbolos da linguagem
algébrica aplicados em uma Atividade Algébrica, trouxe o desenvolvimento do Pensamento
Algébrico. Quatro concepgdes de Algebra sio evidenciadas e que consideramos importante
para o estudo de atividades que envolvam o Pensamento Algébrico, a saber:

e Processoldgica: encara a Algebra como um conjunto de técnicas algoritmicas, que se
aplicam nas solucGes que requerem uma sequéncia padronizada de passos.

e Linguistico-estilistica: trata a Algebra como uma linguagem especifica, que expressa
concisamente os procedimentos especificos de um problema.

e Linguistico-sintatico-semantica: concebe a Algebra como uma linguagem especifica e
concisa, destacando a capacidade de efetuar e expressar transformacdes algébricas

estritamente simbolicas, ampliando o poder instrumental da Algebra.



e Linguistico-postulacional: concebe a Algebra como uma linguagem simbdlica,
trazendo um grau de abstracdo e generalidade, estendendo dominio da algebra para
todos os campos da Matematica.

Entendemos que existe a relagdo entre pensamento e linguagem, que ao nOSSO
entender, estd dentro da proposta da pesquisa em questdo, pois o Pensamento Algébrico “sé se
manifesta e desenvolve através da manipulacéo sintatica da linguagem concisa e especifica da
Algebra”. (FIORENTINI; MIORIM MIGUEL, 1993, p. 85).

Ja para o tratamento da Resolucio de Problemas, com foco na Algebra, encontramos
em Coxford e Shulte (1995) algumas diretrizes para questdes da Algebra referentes a suas
ideias, os conhecimentos algébricos, as expressdes e equacdes algébricas, até mesmo ideias
para o ensino de Algebra. Os autores apresentam recomendag@es para considerar a Resolugio
de Problemas na Algebra, tais como: considerar o conhecimento e a compreensio que 0s
alunos ja tém dos conteudos algébricos; o processo de verbalizacdo para o simbolismo
algébrico; introduzidos e ensinar os topicos de Algebra a partir da perspectiva de como eles
podem ser aplicados, de modo que os alunos se envolvam com a Resolucéo de Problemas.

Prosseguindo com as discussfes do que se deve levar em consideracdo sobre o
Pensamento Algébrico, Lins e Gimenez (1997, p. 89) afirmam que “ndo ha um consenso a
respeito do que seja pensar algebricamente”, e discutem sobre o que eles chamam de “coisas
da Algebra”. Os autores atribuem que as diferengas encontradas diante das concepgdes de
Educacdo Algébrica se devem ao fato de que existem diferentes contextualiza¢des da
Atividade Algébrica. Assim:

Parte do trabalho de caracterizar a Atividade Algébrica é dar uma “descri¢ao” de
posse da qual possamos identificar essa atividade quando ela acontece. Outra parte,
mais complicada, ¢ tentar saber se ha — e quais seriam, entdo — processos cognitivos
peculiares a essa atividade. (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 90)

A partir desta definicdo dos autores, concordamos que ao analisar uma Atividade
Algébrica ndo podemos deixar de considerar a producéo de significados para a Algebra, que
consiste em um conjunto de afirmacGes para as quais é possivel produzir significado, de
formas distintas e o Pensamento Algébrico é uma delas, destacando-se trés caracteristicas:

1) Aritmeticismo: os significados sdo produzidos apenas em relagdo a numeros e
operacdes aritméticas;
2) Internalismo: considera nimeros e operacdes apenas segundo suas propriedades, e ndo

“modelando” numeros em outros objetos; e,



3) Analiticidade: operar sobre nimeros ndo conhecidos como se fossem conhecidos.

Ao entendermos que existem fases diferentes para tratar das notacdes algébricas® que
podem apresentar caracteristicas e estruturas, podemos chama-las de Pensamento Algébrico,
principalmente quando ha a transicdo de uma fase a outra’.

Lins e Gimenez (1997) citam ainda outras abordagens, como o reconhecimento de
padrdes, e os Campos Conceituais®, que se constituem por: conjuntos de esquemas
operacionais e de invariantes; de formas notacionais; e, de problemas que séo resolvidos pelos
esquemas e ao mesmo tempo dando sentido a eles.

Assim, é necessario investigar que significados sdo produzidos no interior da
Atividade Algébrica, e que pensamento esta envolvido. Fiorentini, Fernandes e Cristovao
(2005) mostram que explorar o desenvolvimento do Pensamento Algébrico dos alunos pode
ser um momento oportuno para a aprendizagem. Compartilnamos desta ideia para afirmarmos
que pensamento e linguagem séo interdependentes, e que um promove o desenvolvimento do
outro, pois “no processo de aprendizagem, a linguagem ndo antecede necessariamente o
pensamento, embora a apropriacdo da linguagem possa potencializar e promover o
desenvolvimento do Pensamento Algébrico”. (2005, p. 4-5).

A partir da abordagem dos autores na definigdo de alguns aspectos caracterizadores do
Pensamento Algébrico, elaboramos o quadro 2 para direcionarmos a escolha dos problemas a
serem aplicados na pesquisa, de forma que na resolucdo dos mesmos, tivéssemos condicoes

de identificar as caracteristicas de Pensamento Algébrico que subsidiasse nossa analise.

Quadro 2 - aspectos que caracterizam o Pensamento Algébrico
O Pensamento Algébrico pode ser desenvolvido gradativamente antes mesmo da

existéncia de uma linguagem algébrica simbdlica, quando o sujeito:
Estabelece relacdes/comparacdes entre expressdes numéricas ou padrdes geometricos.
Percebe e tenta expressar as estruturas aritméticas de uma situagdo-problema.
Produz mais de um modelo aritmético para uma mesma situacdo-problema ou,
reciprocamente, produz varios significados para uma mesma expressdo numérica.
Interpreta uma igualdade como equivaléncia entre duas grandezas ou entre duas
expressdes numericas.
Transforma uma expressdo aritmética em outra mais simples.
Desenvolve algum tipo de processo de generalizagao.
Percebe e tenta expressar regularidades ou invariancias.
Desenvolve/cria uma linguagem mais concisa ou sincopada ao expressar-se

matematicamente.
Fonte: organizado pelas autoras a partir de Fiorentini, Fernandes e Cristévéao (2005).

® Algebra Retérica: que em seu desenvolvimento possui apenas o uso de palavras; Algebra Sincopada: apresenta
alguma notagdo especial, em particular palavras abreviadas; Algebra Simbélica: com tratamento de apenas
simbolos e sua manipulagéo.

" de retérica a sincopada e a simbolica

8 Campo conceitual nesse caso substitui a nocao de um conceito isolado.



Os autores acreditam que tais aspectos podem ser mobilizados e desenvolvidos pelos

alunos a partir de tarefas exploratorias ou investigativas cuidadosamente planejadas. Para a

analise da resolucdo dos problemas a ser feita pelos alunos, elencam ainda aspectos que

contribuem para identificacdo da evolugdo do Pensamento Algébrico:

Fase pré-algébrica: em que séo utilizados elementos considerados algébricos — letra,
por exemplo — mas sem concebé-los como numeros generalizados quaisquer ou como
variaveis;

Fase de transicdo (do aritmético para o algébrico): no qual é aceito e concebido a
existéncia de um numero qualquer, alguns processos de generaliza¢do, podendo ou
ndo utilizar a linguagem simbdlica; e,

Pensamento Algébrico mais desenvolvido: neste estagio a capacidade de pensar e se
expressar genericamente, sobretudo quando aceitamos e concebemos a existéncia de
grandezas numéricas abertas ou variaveis dentro de um intervalo numérico, que podem
ser expressas por escrito, mas, também, de operadas algebricamente.

Logo, ao pesquisar ou investigar o Pensamento Algébrico, é importante “enfatizar que

toda operacdo é realizada segundo uma logica, e que é essencial investigar essas logicas se

queremos entender as formas de pensar dos nossos alunos.” (FIORENTINI; FERNANDES;
CRISTOVAO, 2005, p. 114).

4. ANALISE DE UM PROBLEMA MATEMATICO DA PESQUISA

Dentre os oito problemas matematicos da pesquisa, escolnemos um em particular,

conforme figura 1, do qual realizamos uma andlise inicial com o intuito de direcionarmos a

analise dos outros problemas.

Figura 1: Problema dos NGmeros impares.

Um aluno diz que encontrou 3 numeros impares cuja soma é 20. E dado a voce esse
problema.

Apresente uma solucio, regisire e relate como a obteve.

PROBLEMA DOS NUMEROS IMPARES

Fonte: adaptado de Castro (2009, p. 42).



A escolha deste problema deu-se pela possibilidade de que os sujeitos pudessem
apresentar algum processo de generalizagdo; utilizar linguagem algébrica ao expressar seu
processo de resolucdo; perceber certas regularidades presentes em estruturas de operacfes
matematicas’; e em tentar simplificar uma expressdo matematica.

A andlise do problema foi realizada a partir da resolucdo de trés sujeitos (os
denominamos de A, B e C), e a apresentacdo dos dados é descrita tal como foi produzido por
eles. Todos os comentarios feitos das resolucbes sdo da pesquisadora, e todo o contetido
contido no quadro da resolucéo foi produzido pelo sujeito.

Abaixo destacamos as resolucdes dos sujeitos A, B e C para o problema dos nimeros
impares. Na sequéncia, tecemos nossa discussao sobre as resolugdes (1, 2 e 3).

Resolugdo 1: apresentada pelo sujeito A para o problema dos nimeros impares.

A afirmacgio do aluno & falsa pois a soma de impares da par, ¢ a soma de par com impares da
impar. Assim:

impar + impar = par , logo
Iirnpar + imparl + impar = impar

| —

|
par + impar = impar

Como 20 & par temos uma contradigio.

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito A, transcrito pela pesquisadora.

Na resolucdo apresentada pelo sujeito A, verificamos que em relagdo as caracteristicas
elaboradas conforme o quadro 2, o sujeito percebeu uma regularidade de operacGes
aritméticas para numeros pares e impares, concluindo que ndo haveria solucdo para o
problema. Justificou sua afirmacdo, mas ndo utilizou linguagem algébrica para se expressar.
Assim, percebemos que o sujeito compreendia a existéncia de um padrdo de regularidades
para este tipo de operacdo matematica, entretanto, nao utilizou de linguagem algébrica para
apresentar uma generalizacdo ou uma expressdo que pudesse manipular algebricamente para
resolver o problema e concluir os resultados, onde produziu um significado apenas em relacéo

a operacdo. Podemos concluir que isso pode implicar em uma caracteristica do Internalismo.

% Neste caso, de propriedades das operacdes entre nimeros, especificadamente os impares (impar + impar = par;
par + impar = impar).



Resolugdo 2: apresentada pelo sujeito B para o problema dos nimeros impares.

2x-1+(2x-3)+(2x-5)=20
fx=11

@ @ @ 7 0 11 13 15 17
l |

l |

impar + impar = par + impar = par

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito B, transcrito pela pesquisadora.

Na resolucéo apresentada pelo sujeito B, identificamos que 0 mesmo operou com uma

expressdo algébrica que trazia a nocdo de soma de trés nimeros impares consecutivos.
Mesmo com essa tentativa, acabou por organizar sua resolucdo recorrendo a visualizacéo de
uma sequéncia dos numeros impares até 20, para entdo, por sucessivas tentativas de soma
com essa sequéncia, poder concluir que ndo era possivel o resultado par. O sujeito percebeu e
tentou expressar regularidades ou invariancias, desenvolvendo de certa forma um processo de
generalizacdo, produzindo assim, significados considerando as operagcfes segundo suas
propriedades numéricas e aritméticas. Podemos dizer que ele mostrou nesse problema, uma
solucdo que se enquadra em uma fase pré-algebra, pois utilizou elementos algébricos mas ndo
operou com as expressoes apresentadas, de forma a concebé-las como uma generalizagéo de

nameros impares.

Resolucdo 3: apresentada pelo sujeito C para o problema dos nimeros impares.

2Zn+1 = impar
1

L L

Nio tem solugio

|

el el el
d LA L

M ] L

Fonte: dados produzidos durante encontro com sujeito C, transcrito pela pesquisadora.




Na resolugdo apresentada pelo sujeito C, percebemos que ele expressou a forma
genérica de um numero impar qualquer (2n+1), mas ndo manipulou expressdes para chegar a
uma solucdo. Listou nimeros impares até vinte, e visualizou que ndo teria solucdo, pois
nenhuma soma de quaisquer de trés ndmeros da lista, poderia resultar em vinte. N&o
conseguiu identificar o padrdo e regularidade da operacdo apresentada, e apenas concluiu a
resposta pelos dados apresentados em sua resolucdo, ndo desenvolvendo uma analiticidade,
apenas produzindo significados em relacdo ao ndmero impar, sem recorrer a sua forma
algébrica.

Sendo assim, apresentamos no quadro 3, a organiza¢do que construimos a partir dos
dados analisados, para fechamento do trabalho em relacdo ao que identificamos de
caracteristicas de um Pensamento Algébrico e do que foi produzido de significados. A partir
do quadro, conseguimos ter uma visao clara de que todos os trés sujeitos perceberam que nas
operacOes entre nimeros impares e pares existem uma regularidade, mas, entretanto nao
apresentaram o que Fiorentini, Fernandes e Cristovdo (2005) chamam de um Pensamento
Algébrico mais desenvolvido™. Além disso, cada sujeito apresentou uma resolucdo diferente,

0 gque nos mostra a importancia de considerar os aspectos do Pensamento.

Quadro 3: organizacgdo dos dados obtidos nas resolu¢des apresentadas para o problema dos nimeros impares.

. . Caracteristica do Pensamento Algébrico revelada na - .
Sujeito resolucdo do problema dos nUmeros impares Significados Produzidos

Percebe regularidades nas operacbes de numeros < s
. Apenas em relacdo a
impares. -

A . operacdo aritmética (impar +
Desenvolve algum tipo de processo de | .

o x Impar + impar # par)
generalizacdo.
Percebe regularidades nas operacdes de ndmeros
impares. x \
. Apenas em relagdo a

Desenvolve algum tipo de processo de P

B o operacdo aritmética (impar +
generalizacdo. , .

. . impar + impar # par)

Desenvolve uma linguagem algébrica para
expressar-se matematicamente.
Percebe regularidades nas operacdes de ndmeros

C impares. Apenas em relagdo a forma
Desenvolve algum tipo de processo de | geral do nUmero impar.
generalizacdo.

Fonte: organizado pela pesquisadora.

Apesar de ndo terem apresentado um Pensamento Algébrico mais desenvolvido, néo

podemos concluir que eles ndo dominam esse pensamento, uma vez que teremos outros

10 Expressando capacidade de pensar e se expressar genericamente, aceita e concebe a existéncia de grandezas
numéricas abertas ou varidveis dentro de um intervalo numérico, sendo capaz ndo so de expressa-las por escrito,
mas, também, de opera-las algebricamente.




problemas a serem analisados. Pode ser que para este problema em especifico, os sujeitos ndo
viram a necessidade de uma linguagem mais formalizada, por entenderem que foi possivel

chegar a uma resposta clara, sem mobilizar recursos algébricos mais elaborados.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja dissemos, o objetivo de elaborar esse texto detinha-se em identificar algumas
caracteristicas de Pensamento Algébrico presentes na Resolucdo de um dos Problemas
selecionados para a pesquisa™, e pudemos esbocar assim uma tentativa de analise, para o
texto final da dissertacéo.

A partir deste trabalho temos a certeza de que, partindo desta analise inicial, vimos que
teremos éxito em nossa andlise final, pois nos dados produzidos teremos material para uma
analise que nos forneca respostas ao nosso problema, e para que alcancemos nosso objetivo.

Encerramos com o entendimento de que é preciso desenvolver a capacidade de
aprender e compreender a Algebra, e o Pensamento Algébrico. Os instrumentos escolhidos
para a producdo dos dados nos forneceram a possibilidade de explorar a producdo de
significados para a Algebra, e as caracteristicas de Pensamento Algébrico.

Fechamos entdo com o entendimento de que é importante verificarmos se o0s alunos
sdo capazes de produzir significados para a Algebra e consequentemente, se desenvolvem a
capacidade de pensar algebricamente. A Resolucdo de Problemas nos deu a conducdo da
investigacdo, pois é no processo de resolucdo que conseguimos identificar caracteristicas

desse Pensamento Algeébrico.
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