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Resuma Este texto é um recorte da pesquisa de mestradaielamento) que se desenvolve em torno das
praticas estatisticas de professoras dos anoaimibe um municipio do interior do RS. Neste estoudsca-se
investigar quais e como as praticas estatisticapsipostas nos anos iniciais e que elementossdpsdticas
podem ser indicadores para contribuir com o dedeimento profissional das professoras, permitindo a
insercdo desses conceitos em suas praticas. Pdéna wéilizamos a metodologia da historia oral,cuel os
dados séo produzidos em momentos individuais dewsiias dialogadas. A analise dos materiais midds

nas duas primeiras entrevistas, foco da analige tegto, permitem afirmar a existéncia de pratestatisticas
que precisam ser consolidadas nos anos iniciaigel&a também alguns indicios que limitam estasigast
como a supervalorizacao do trabalho referente Go®ros e operacdes e o principio da linearidaddaanuito
presente no curriculo de matematica. As entrevistasessam também a diversidade de entendimensos da
professoras em relagdo ao trabalho desenvolvidmatamatica, questdes estreitamente relacionadamagéo
continuada ou a falta dela.
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Introducao

Na atualidade, onde estamos frequentemente diantatentes e sempre renovadas
informacdes, advindas de diversas fontes e segmeéatmossa sociedade, a compreensao, a
contextualizacdo e a analise de dados torna-se gooemte-chave no curriculo desde a

educacdao infantil até o ensino superior” (LOPES.2(.1,).
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Esta centralidade, que advém da demanda socidbétané citada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) ao criar utech de contetdos especifico para
destacar o tem@ratamento de Informacdesiserido no componente de matematica, com o
papel de desenvolver ao longo da educacédo basmpeténcias para que de forma critica
saibamos analisar as informagBes disponiveis enmsanaciedade, entendendo-as,
comunicando-as e tomando decisbes embasados or N#ate sentido, Lopes (2003),
ressalta que a sociedade da informacéo e do coméetti na qual nos encontramos inseridos
apresenta-nos exigéncias que nao sao futuras,meakaias. Desta forma entende-se que o
ensino de estatistica possa trazer contribuic@gsfisativas para o desenvolvimento destas

competéncias, destacando a importancia de iniceast® processo ainda na infancia:

Ter conhecimentos de estatistica tornou-se umatamdidade para exercer uma
cidadania critica, reflexiva e participativa, tardm decisdes individuais como
coletivas, e esta necessidade nédo é exclusiva did®s uma vez que tanto os
adultos como as criangas estdo expostas a dadtistesis. (LOPES, 2010, p.7).

Diante destas compreensfes, os documentos ofidiarto a nivel nacional como os
proprios planos de estudos das escolas — preveatssenvolvimento deste bloco de
conteudos organizado por conceitos de estatistmababilidade e combinatéria.
Compreende-se, no entanto que mesmo reconhecendpaatancia do trabalho a ser
desenvolvido em estatistica, os documentos nédotganaque tais temas sejam explorados em
sala de aula. Diferentes pesquisas relacionadasnatita, como a de Batanero(2001) e
Lopes(2003,2008,2010,2012) tem identificado a difiade em se constituir um caminho que
va de encontro a uma Educacgéo Estatistica sendtaigudificuldades perpassam a falta de
embasamento tedrico, metodoldgico e do conteldas peofessores.

A relevancia desta tematica e as dificuldades raedatividade em sala de aula,
direcionam a investigacao deste artigo que € uorteeda pesquisa de mestrado desenvolvida
pelas autoras. O trabalho na integra busca congwears entendimentos que um grupo
especifico de professoras de anos iniciais, de umaipio do interior do RS, tém a respeito
das praticas em estatistica, como e quais pra&stas sendo propostas, destacando elementos
destas praticas que possam ser indicadores paraibaon com o desenvolvimento
profissional das professoras, permitindo a insergésses conceitos em suas praticas e
principalmente na formacéo inicial e continuadastNeartigo, problematizamos algumas
compreensdes das professoras que tem limitado ballia desenvolvido em relacdo a

estatistica nas suas turmas de anos iniciais.



Percurso metodoldgico

O percurso metodoldgico deste artigo toma por pase do material empirico que
integra a pesquisa de mestrado.

Trata-se da segunda fase da pesquisa, ha qualosal®os a partir de um total de
catorze escolas e sessenta e trés professoraprefssoras parceiras da pesquisa, com as
guais produzimos os dados que aqui analisadoseNessesso, utilizamos a metodologia da
historia oral, na qual os dados sédo produzidos esmentos individuais de entrevistas
dialogadas. A pesquisa é estruturada de forma Igladerta a partir do planejamento de
guatro momentos de entrevista com cada depoenpeinfeira com o intuito de conhecer a
trajetéria pessoal das entrevistadas, ligadas a estudantii e a escolha profissional
especialmente como professoras dos anos iniciasg&gfinda com o objetivo de conhecer os
entendimentos das professoras em relacdo ao cardreoi estatistico no contexto escolar, a
importancia de se desenvolver estes saberes, ppedd atividades desenvolvem e o que
consideram importante ao elaborar o seu planejaménterceira € uma possibilidade de
pensar estratégias para o desenvolvimento de atgumtgitos da estatistica em sala de aula e
a quarta a socializacdo de uma pratica estatistiahzada entre a primeira e a ultima
entrevista.

Os objetivos desses encontros foram previamentados e a partir deles surgiram
questbes orientadoras do dialogbais questdes por sua vez eram disponibilizadas as
entrevistadas, por e-mail, com antecedéncia, pagaetps pudessem organizar suas falas ou
até mesmo materiais que pudessem auxiliar no moméatentrevista qusempre era
realizada nas escolas das professoras, em hodéfioglos previamente. As entrevistas eram
gravadas e posteriormente transcritas. Com a tigésdinalizada, tinhamos o momento da
validacdo, no qual era disponibilizado as professar material produzido, para leitura e
devidas correcbes ou complementacdes das informat@izdas durante os encontros. Apos
esta validacdo, o documento era analisado pelauisesipra, identificando indicios que
poderiam explicitar ideias significativas para istgacao proposta.

As andlises tecidas neste artigo fazem parte deriaaproduzido na primeira e na
segunda entrevista no qual o objetivo era dialasgare os entendimentos das professoras a
respeito da estatistica no contexto escolar, qumrt@ncia atribuiam a tematica, o que
consideravam importante ao realizar seus planej@m®mencomo vem conseguindo concretizar
praticas estatisticas em suas turmas dos anaaignibio intuito de preservar a identidade das
participantes, as professoras foram designadasppafessora 1, professora 2 e assim

sucessivamente. A entrevista da qual a fala éidattambém é identificada. Assim quando



tivermos a representacdoFg, saber-se-a que se trata da segunda entrevistadida pela
professora 1.

A analise do material produzido busca indicios mpe ajudam a responder a questao
de pesquisa que compde a dissertacao, no entasteoardgo faremos uma analise especifica
de dois focos percebidos na primeira e na seguiaga €le entrevistas que direcionam nossa
compreensao para os limites encontrados no desémenito do trabalho em estatistica nos
anos iniciais. Diante do campo empirico produzidasca-se refletir em didlogo com
pesquisadores que tem trabalhado com o ensino tddsiea, Lopes (2004, 2008, 2010,
2012); e curriculo de matematica Pires (2000, 2@t@kibilidades de entendimento de tais

limitacdes em busca de possibilidades de uma ddaséb destas praticas.

Entendimentos que direcionam o trabalho com estatisa nos anos iniciais

A analise do material produzido nas entrevistas esnseis professoras voluntérias
demonstram entendimentos bastante diversos sobnsino de matematica que vem sendo
produzido em suas aulas, especialmente em relagéiaidstica. Desta forma, os recortes das
falas ndo podem ser entendidos como uma tendémseiageneralizada nem mesmo para este
grupo de professoras. Os entendimentos estaoaedans especialmente aos momentos de
formacgao, especialmente continuada, que oportanizan desenvolvimento profissional
diferenciado para as seis depoentes. Desta foranaalse das entrevistas direciona para dois
importantes indicios que identificam possibilidad#s compreender as dificuldades em
consolidar um trabalho que visa o desenvolvimeatedlicagcdo estatistica nos anos iniciais.
O primeiro refere-se a supervalorizacdo dos numerdas operacdes, que se sobrepde no
trabalho realizado nos anos iniciais sendo condigédia o trabalho com os demais. O segundo
indicio, refere-se a concepc¢édo do conhecimentoméieo como um conhecimento linear,
relacionado a fala dmaturacdodo aluno, opondo-se a um entendimento de conhetomen

matematico socialmente construido e mediado péla docente.

A supervalorizacdo do bloco numeros e operacdes

Nossa analise inicia pelos diferentes entendimatdegprofessoras em relagdo ao que
€ estatistica e a importancia do seu desenvolvoremtcontexto escolar. Destacamos a fala
da professora £ que alinhada as proposicdes de Lopes (2003, 2@b@)preende que a
demanda social sustenta e antecede o trabalhovdésdn nos anos iniciais. De forma



complementar expressa seu entendimento a respeitomiplexidade que este saber vai

assumindo ao longo da escolarizagéo

[...] € uma linguagem matematica, atual e que t& nweios de comunicacdo de
modo geral, € uma linguagem muito utilizada hojee gonsegue traduzir de uma
forma amplamente visual todo um processo de pesglescoleta de dados de
informacdes acerca de uma realidade [...] e € uocpsso de construcdo que vai se
complexificando nesta andlise nesta interpretagdim © passar dos anos, entdo la
nas séries iniciais, tu vai partir de um contextrbsignificativo pra crianca. ¢b,,
2013)

A questdo da amplitude e complexidade do trabathssipilitado pela estatistica é

citado também pela professora P

Em relacdo ao trabalho de estatistica eu vejo glee é& um assunto bastante
complexo porque no meu ver ele tem varias part@sgpemplo: o tema o assunto
aquilo que tu estudar com os teus alunos, de repema prévia pesquisa um
levantamento de dados, depois isto volta para alaseai ter uma apresentacdo
destes dados uma tabulacdo, uma elaboracéo docgréfidepois uma leitura deste
grafico, uma interpretagdo, entdo eu acho que elemétema bastante complexo,

bastante completo. (P;, 2013)

A respeito da complexidade destacada por estasfalaas Pires (2000, p.59) recorda
a partir dos PCN(BRASIL, 1997, p.59), um importaptecipio para a construcdo da nossa
pratica pedagodgica: “aprender raramente se fandesd vez mas supde, muitas vezes, voltar
atras, reproduzir, porém de forma a compreendereofag e por que faz”. Considerando tal

principio orienta:

Os procedimentos de uso e tratamento de informag@® desenvolvidos
progressivamente e, por esta razdo, ainda questivabpossa ser 0 mesmo ao longo
de todo o ano, os desafios colocados devem apagsemt nivel de complexidade
crescente, considerando o que os alunos ja apeend@?IRES, 2012, p.289)

As compreensdes acima destacadas divergem de dalmasanalisadas. Apesar de
todas as professoras considerarem a importancaesknvolver um trabalho relacionado a
estatistica, existe um “mal estar” em relagdo abalho com conceitos relacionados ao
campo da estatistica relacionado a um trabalhensé&ico a ser desenvolvido nos anos
iniciais. Quando questionadas sobre os entendimetdoestatistica no ambiente escolar a

professora P-Ps assim se manifestaram

[...] eu nem uso este nome assim, as criangas tanman sabem o que € estatistica.
(EoP4, 2013)

E eles nunca que vao entender o que € uma tabeta g](E,Ps, 2013)

Atribuimos esta dificuldade em usar o termo edtadispara o trabalho que ja

desenvolvem nos anos iniciais, a uma visao eskeitfilitarista que relaciona a estatistica a



calculos, formulas, gréficos e tabelas complexasuitas vezes descontextualizadas. As
professoras Pe R afirmam trabalhar com producéo de dados de fomala afirmam que ja

fizeram pesquisa onde ha a necessidade de votagéolha individual e contagem de
frequéncia, mas o0 registro € feito pela professsean que haja uma exploracéo

intencionalmente planejada da atividade, os alndogegistram o que foi pesquisado.

Associada a visdo reducionista da estatisticapsemnsupervalorizacdo do trabalho
relacionado aoslimeros e as operac6eEm varios momentos das entrevistas, diferentes
professoras afirmam que a centralidade do trabdghmatematica dos anos iniciais estd em
ensinar os numeros, as operacdes e 0s problemasarReue somente depois das criancas
estarem apropriadas dos conceitos relativos aoenménpoderiam desenvolver estatistica. E
0 que podemos perceber nas falas abaixo

[...] Com o0s maiores como 3° ano entdo sim € ingmet tu construir para eles

visualizarem o que é um grafico, mas com os pegue@o necessariamente. Hoje
eles recém tdo associando os nimeros a quantigegie, 2013).

[...]eu ndo to trabalhando estatistica ainda, eurabalhando muito com eles assim,
de esquerda de direita de menor de maior, de amsecee de sucessor, eles ndo
entendem isto ainda. {Ps, 2013)

Quando questionamos a respeito das dificuldadesreaticar o trabalho com a
estatistica, mais especificamente na construcagmdisos, que era o recorte que estavamos
dialogando, percebemos na professofau argumento contraditério, pois a professora
reafirma que apesar de nao identificar dificuldagi®sdesenvolver o trabalho com gréficos,
nao o realiza, pois preocupa-se primeiramente coomstrucdo numeérica.

[...] Tu vé dificuldades em trabalhar isto com os peqush(Pesquisadora, 2013)

[...] A dificuldade ndo é montar um grafico, agaaamaior dificuldade é fazer eles
compreender a quantidade de um namero. Eles aistd® eesta fase. (B4, 2013)

Sabemos que, o desenvolvimento do conheciment®enmico por muito tempo se
reduziu ao trabalho com os numeros e operagcfese Nestido, Nacarato Mengali e Passos
retomam a constitui¢cdo historica do curriculo déematica dos anos inicias nas ultimas trés
décadas e chamam a atencéo para a formacéo qlitahedbprofessoras a trabalhar com as
criancas, quase sempre obtida através do cursod@omo um dos fatores que contribui

com este procedimento.

Se por um lado estes cursos tinham uma propostanbasnteressante, por outro na
maioria deles ndo havia educadores matematicostrgbalham com disciplinas
voltadas a metodologia de ensino de matematicafeenacdo especifica. Decorre
dai muitas vezes uma formagdo centrada em processemdoldgicos,



desconsiderando os fundamentos da matematicamglica em uma formagdo com
muitas lacunas nesta area do conhecimento. (2016), p

Da mesma forma as autoras, destacam que a crenga@matematica reducionista e
centrada no algoritmo € muito forte especialmerdegqye foi este o modelo de ensino
vivenciado pela grande maioria das professoragesmbora fagcamos criticas a ele, enquanto

professoras, reproduzimos os modelos que vivenaaoimo estudante.

Atualmente, porém, a expectativa € que possamosndaser um trabalho que
integre os diferentes contetdos em torno de siasagfoblemas. A respeito disso Lopes, nos
afirma: “...vislumbramos o ensino da estatisticauasndo um papel de instrumento de
operacionalizacédo, de integracdo entre diversagptiisas e mesmo entre diferentes temas
dentro da propria Matematica”.(2008, p.64) Assimtrabalho com estatistica pode
potencializar préticas relativas aos nimeros eagpes, afinal ao registrar as informacdes de
uma pesquisa ou ao representarmos estas informagdasna tabela ou grafico estamos
quantificando e utilizando uma representacao qoex especialmente a percepcao visual,
podendo contribuir inclusive na compreensao dosemasa Percebe-se que neste sentido
falta-nos um conhecimento mais aprofundado dasrgshse possibilidades de trabalho
integrado entre os diversos campos que constéreade matematica.

Praticas docentes estatisticas, baseadas na linglade ematuracdodos alunos

Além da supervalorizagdo dos numeros e operagdésaibalho dos anos iniciais, 0s
momentos de entrevistas relevam a presenca de anateristica historicamente relacionada
ao curriculo e ao ensino da matematicdinearidade fortalecida ainda por uma visdo de

ensino apoiada@aturacdodo aluno como condicéo da aprendizagem.

No entendimento de Pires (2000, p.66) a lineaddadepresentada ora pela sucessao
de conteudos que devem ser dados numa certa ocdarmpela definicdo de conceitos que
precisam vir antes, ou seja, informacdes/habilisagee precisam ser dominadas pelo
aprendiz, antes que lhe dé acesso a outros costekth ressalta que este entendimento
conduz a uma pratica excessivamente fechada erh&peuco espaco para a criatividade,
para utilizacdo de estratégias metodolégicas commesalucdo de problemas, para a
abordagem interdisciplinar, para o estabelecimeletaelaces entre os diferentes campos
matematicos. Exemplifica dizendo que algumas temsiticomo a probabilidade, talvez

nunca sejam trabalhada na educacéo basica se@amsids um curriculo linear.



As falas de algumas professoras representam esatanesta ideia. HA uma
preocupacdo de ensinar primeiramente os numergsarmificacdo, as quatro operagdes de
forma bastante concreta. Havendo a aprendizagene repecto entdo pode-se propor
atividades de estatistica. Além disto, perceberse falta de compreensdo de “como fazer”
de fato um trabalho que contemple a producdo desdaal representacdo em forma de
graficos e tabelas e sua interpretacdo, envolvesddunos de forma ativa, pois julga-se que
existe um tempo/periodo em que isto pode ser duci®s alunos entdo precisam estar
“desenvolvidos” fnaduro$ - entendendo que tal desenvolvimento esta noemwntento dos
nameros, das quantidades, das operacdes. E o daespgerceber nas falas das professoras
Pse R

[...]a gente comeca a trabalhar o tratamento damnfiacdo no 3° ano, no 2° ano o
plano é mais visual, oralmente. (E2P3, 2013)

E eu acho assim, que no 2° semestre, eles ja &im aste entendimento, a gente ja
consegue mostrar a importdncia e a validade digteferindo-se a pesquisa
estatistica)(EPs , 2013)

Pires (2000) ao realizar uma analise dos curricude matematica e as suas
modificacdes a partir do periodo da matematica mmade em meados 1970 - destaca que a
proposta atual, os PCN (BRASIL, 1997), apresentaditativos de ruptura com a linearidade
do curriculo, uma vez que, este documento, destaogortancia de estabelecer conexdes
entre os diferentes blocos de conteudos, entretemmatica e as demais disciplinas, além da
exploracdo de projetos que possibilitem a arti@dae contextualizacdo dos conteudos. O
documento enfatiza ainda, a importancia de se ltrabdanto com conceitos como com
procedimentos matematicos, com 0s processos dmangacdo e comunicacao de ideias. No
entanto a mesma autora destaca que “ainda howawla cadeia parece ser algo fatal para
aprendizagem”, “[...]E um caminho cujo percurso agmposto de passos, cuja a lei de
sucessdo € ir do mais simples para o mais complexszes entendida como ir do mais
concreto para 0 mais abstrato)”. [...]"Os professose preocupam em organiza-lo em uma
estrutura légica, linear: cada assunto pressupdbecimentos precedentes”. (PIRES, 2000,
p.67) Com tais entendimentos, o ensino de estai$ita reduzido a trabalhos realizados
quase sempre no segundo semestre, onde os prindglmearidade e da maturagdo marcam

as opcoes realizadas pelos docentes.

Este modelo de organizacdo curricular é uma deascteaifsticas mais marcantes da
matematica e por ser um processo constituido fgatoente e vivenciado por nés enquanto

estudantes tornam-se dificil de ser superado esaagsaticas. Em contraposicao a esta ideia



tem-se um entendimento do conhecimento matemadicalsiente construido que leva em

consideracdo as praticas sociais e reconhece guarga ao chegar a fase escolar ja tem
compreensdes sobre conhecimentos matematicos. Assifm no processo de letramento, na
matematica o desenvolvimento da crianca se dararta de uma acdo intencionalmente

planejada e mediada pela acdo docente, significendomplexificando os usos sociais ja

conhecidos.

Pensar no trabalho de estatistica nos anos miamglica entdo, em compreendé-la de
forma ampliada como um tema estruturador de ensain dois aspectogara além da
matematicapotencializando seu carater interdisciplinar exglore potencialmente tematicas
sociais significativas ao contexto das criancasmiiimdo significa-lo; epara dentro da
matematicacomo tematica capaz de articular-se potencializantrabalho com a geometria,
com 0s numeros, com as operacdes, com as grareleaasas medidas.

Esta compreensdo é por vezes reconhecida peldssspmas que percebem a
importancia do trabalho com a estatistica, porémd#iculdades de colocéa-las em prética. E
o que identificamos na fala da professoragBe reconhece a importancia do trabalho

sistematico, mas nao o faz

A estatistica no meu ponto de vista ela deve sbathada durante o ano todo, ela
ndo precisa ser trabalhada no 2° trimestre ou ndrigSestre [...]Este ano eu ainda
nao trabalhei em relacdo a estatistica eu estomgjando.(EP;, 2013)

A andlise do material empirico produzido tem ind@ajue o reconhecimento por
parte de todas as professoras em relacdo ao twabafier desenvolvido em estatistica é
unanime, porém, alguns entendimentos tornam-sdalilmies em direcdo a praticas mais
consolidadas e significativas, percebendo-se umraitesrelagédo entre os entendimentos
explicitados e o processo de desenvolvimento iofigl buscado e/ou oportunizado a cada

uma das professoras.

Consideracoes Finais

Apés esta reflexdo inicial a respeito do materiapiico produzido a partir de
entrevistas orais, retomamos as questdes inicigsngobilizam nossa investigacdo: quais
praticas estatisticas estdo sendo propostas nedraciais, e quais elementos destas praticas
podem ser indicadores para contribuir com o dedeinvento profissional das professoras,
permitindo a inser¢cdo desses conceitos em suaggsatRetornamos tais questdes na



tentativa de sintetizar, mesmo que provisoriameasereflexdes que estes momentos de

aproximacao das praticas nos oportunizaram.

Reconhecemos nas falas das professoras volunt@nigndimentos bastante diversos
sobre o0 ensino de matematica e especialmente aw atesestatistica. Buscamos explicitar e
refletir neste texto a partir desta diversidadeesgntada, visto que ndo as entendemos como

uma tendéncia a ser generalizada nem mesmo parpeggteno grupo de professoras.

Nossa contribuicdo neste texto entdo, centra-sdemtificacdo de indicios que ainda
limitam a consolidagdo das praticas estatisticasamws iniciais, destacando dois aspectos
relevantes: a supervalorizacdo dos numeros e damgies no trabalho realizado em
matematica e a ideia de linearidade/maturacédocqaaim tempo/periodo especifico para o
desenvolvimento das préaticas estatisticas. Taisasdesdo destacadas por muitos
pesquisadores, entre eles Pires(2000, 2012) e &tachtengali e Passos(2011) que as

percebem como caracteristicas dos curriculos dennddica constituidas historicamente.

Constatou-se ao analisar as entrevistas na talalidpue a compreensédo de formas
alternativas para compreender e desenvolver ocoloride matematica esta estreitamente
relacionado aos momentos de formacdo, especialnmemtBnuada, que podem de fato

oportunizar o desenvolvimento profissional diferado para estas seis professoras.
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