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Resumo:

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nas turmas do ensino regular requer dos professores
uma metodologia de ensino que promova 0 acesso dessas pessoas ao conhecimento. Dessa
forma, apresenta-se uma proposta de minicurso para 0s professores que ensinam Matematica a
esses estudantes, com o objetivo de compartilhar com os professores de Matematica
conhecimentos relacionados ao ensino de Matematica inclusivo, entre eles, as caracteristicas
das diferentes deficiéncias, o processo de ensino e aprendizagem fundamentado nos
pressupostos teoricos de Vygotsky e de Galperin, e a apresentacdo de producdes técnicas
adaptadas aos estudantes com deficiéncia e outras adaptacGes. Para isso, serd explorado o Kit
de Produtos Notaveis, uma producdo técnica adaptada para o ensino de conceitos aritméticos
e algébricos para estudantes com deficiéncia. O uso desse material no ensino regular, em uma
turma com estudante com deficiéncia visual inclusa trouxe resultados positivos para o
processo de ensino e aprendizagem, visto que houve a apropriacdo pelos estudantes dos
conceitos ensinados.
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INTRODUCAO

O cenario educacional mostra que, a partir do movimento de inclusédo, iniciado na
década de 1990, tem dado acesso aos estudantes com deficiéncia a escola regular. Hoje apds
mais de 20 anos, constatamos que as pessoas com deficiéncia tém ingressado e permanecido
nas escolas regulares, porém, muitos enfrentam no cotidiano escolar situa¢des de exclus&o.
S&o excluidos do conhecimento escolar, pois a maioria das escolas ndo se preparou para
recebé-las de forma que pudesse acessar o curriculo a todos que adentram nelas. Faltam, nas
escolas, espaco fisico adequado, professores e equipes pedagogicas capazes de oferecer

condicBes pedagogicas para que todos apropriem do conhecimento e isso contribui para a
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utilizacdo de encaminhamentos metodoldgicos inadequados, o desconhecimento sobre como
realizar as adaptacdes necessarias para cada grupo de deficiéncia. Apesar dos avancos na area
da tecnologia da informagdo e da comunicacdo, a inclusdo nos diferentes meios sociais,
inclusive no educacional, apresenta escassez e limitacbes no que se refere a recursos e
materiais didaticos.

Entende-se que todas as pessoas, independente de suas condi¢cdes cognitivas, fisicas,
sociais, culturais e outras, tm o direito de se apropriarem do conhecimento cientifico e de se
desenvolverem. Diante dessa situacdo, os professores do ensino regular enfrentam varias
dificuldades em acessar esse conhecimento, isto acontece em decorréncia de sua formagéo
inicial que, geralmente, ndo aborda a area de educacdo inclusiva e ao chegar no interior das
escolas para a sua pratica profissional depara com a sua a falta de conhecimento sobre a
deficiéncia e sobre os recursos metodoldgicos e didaticos disponiveis e necessarios para que 0
estudante com deficiéncia tenha acesso ao conhecimento.

Muitos professores ainda ensinam a disciplina considerando que todos aprendem da
mesma forma, e que a lousa, 0 giz e o livro didatico ainda sdo os recursos mais utilizados para
0 ensino da disciplina. Como resultado dessa pratica pedagdgica estudantes estdo concluindo
0 ensino basico sem terem apropriado dos conhecimentos matematicos exigidos para esse
nivel de ensino. Ressalta-se que essa ndo é uma realidade apenas dos estudantes com
deficiéncia, mas da maioria dos estudantes, como demonstra as avaliagdes em grande escala
como o Indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica- IDEB, O Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes - PISA, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM , todavia,
sabe-se que ao pesquisar estudantes que constituem o publico alvo da educacdo especial,
todos serdo beneficiados seja deficientes ou ndo. Frente a esta realidade, levantamos a
seguinte problemética: O investimento na formag&o tedrico-metodoldgica para os professores
licenciados em Matematica que atuam em turmas com alunos deficientes, oportunizando lhes
0 acesso a materiais adaptados para o ensino dessa disciplina, contribui para melhores
resultados na aprendizagem desses estudantes?

A partir dessa problematica, propde-se como objetivo para 0 minicurso compartilhar
com os professores de Matematica conhecimentos relacionados ao ensino de Matematica
inclusivo, entre eles, as caracteristicas das diferentes deficiéncias, o processo de ensino e
aprendizagem fundamentado nos pressupostos tedricos de Vygotsky e de Galperin, e a
apresentacdo de producdes técnicas adaptadas aos estudantes com deficiéncia e outras
adaptacoes.

Entende-se ser necessaria a promogéo de acdes na escola que efetivem a aprendizagem
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e, consequentemente, a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Essas acGes podem efetivadas
por meio da capacitacdo dos professores para a inclusdo quanto a organizacdo do espaco
escolar, reconhecimento das diferengas, a organizacdo curricular, a adaptacdo metodoldgica e
de recursos didaticos, entre outras.

REFERENCIAL TEORICO
O processo de ensino e aprendizagem

Compreende-se como educacao inclusiva a educagdo que abrange a todas as pessoas,
independente de suas origens sociais, culturais, das condicdes fisicas, que considera a
diferenca, criando iguais oportunidades de desenvolvimento, de construcdo da identidade, do
exercicio da cidadania.

Para Vygotsky (1998) o conhecimento num primeiro momento é social e cultural e,
apos ser apropriado por meio da mediacdo de ensino € internalizado e generalizado nas
diferentes situacdes em que se faga necessario seu uso. Para o tedrico “o aprendizado humano
pressupbe uma natureza social e especifica e um processo através do qual as criangas
penetram na vida intelectual daquelas que a cercam” (VYGOTSKY, 1998, p. 15). A escola se
constitui como o espaco ideal para o desenvolvimento dos conceitos cientificos, elaborados a
partir dos conceitos espontaneos, formados pelas pessoas no decorrer de suas vidas, por meio
de sua interagdo com 0 meio.

O professor, ao atuar como mediador no processo de ensino e de aprendizagem,
desperta varios processos internos de desenvolvimento, resultando em desenvolvimento
mental (Vygotsky, 1998). A mediagdo favorece maiores avangos no processo ensino e
aprendizagem a todos os estudantes, inclusive aqueles que apresentam alguma deficiéncia.

Galperin (2009) prop6s uma teoria sobre 0 ensino por meio de etapas que promovesse
a formacdo mental dos conceitos ensinados na escola. Para este tedrico, o ensino deve ser
conduzido por uma base orientadora da ac¢do, na qual o professor direciona os estudantes para
a aprendizagem.

A primeira etapa da acdo dos estudantes sobre o objeto do conhecimento é
denominada por Galperin por etapa material ou materializada. Nela, os estudantes fazem uso
de objetos reais ou sua representacdo para explorar os aspectos essenciais dos objetos, suas
propriedades, e suas regularidades. A etapa seguinte se constitui como a etapa da formacéo do
plano da linguagem externa, na qual a agdo se separa dos materiais, transformando-se em

raciocinio. Nesta etapa € necessario oportunizar aos estudantes expressarem por meio da
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linguagem suas acdes. Finalmente, na terceira etapa, denominada por etapa mental, a
linguagem externa se transforma em linguagem interna, proporcionando aos estudantes novas
formas de pensamento.

No ensino de Matematica, € comum os professores ndo fazerem uso das etapas
material ou materializada e verbal em suas préaticas de ensino. Isso é percebido em aulas com
metodologia de ensino tradicional, nas quais o professor apresenta a seus estudantes o
conceito pronto, com alguns exemplos e varios exercicios a serem resolvidos de forma
mecanica e repetitiva. Quando o professor faz uso de representagdes, normalmente o faz com
0 objetivo de demonstrar algum conceito que ele esta ensinando. Para Galperin (2009) a
auséncia dessas duas etapas compromete a apropriacdo dos conceitos cientificos e em
decorréncia disso, o desenvolvimento do pensamento para todos os estudantes, inclusive para
0s estudantes com deficiéncia.

Considera-se como ensino de Matematica inclusivo o ensino no qual o professor
respeita as necessidades de cada estudante, independente de apresentar ou ndo alguma
deficiéncia, atua como mediador entre o estudante e o objeto de estudo, promove todas as
formas de aceso ao conhecimento, realizando as adaptagcdes necessarias que permitam aos

estudantes a participacao ativa no processo de apropriacdo do conhecimento.

O publico alvo da Educacéo Inclusiva

Se a educacao inclusiva deve promover a inclusdo de todos no processo de ensino e de
aprendizagem, pode-se dizer que todas as pessoas sdo alvo de incluséo, visto que, mesmo que
ndo apresente algum tipo de deficiéncia, elas podem apresentar diferentes necessidades para a
aprendizagem, as quais precisam ser consideradas pelo professor nesse processo. Entretanto,
para esta proposta, enfocam-se os estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia, e em
funcdo dela, além de uma metodologia de ensino adequada, necessitam também de outras
adaptacOes. Destaca-se entre eles, estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia visual,
surdocegueira, deficiéncia fisica-neuromotora, surdez, e outras.

Os estudantes com deficiéncia intelectual sdo os que apresentam, antes dos dezoito
anos de idade, limitagdes significativas no desenvolvimento intelectual e no
comportamento adaptativo, expresso em situacfes praticas, sociais e conceituais
(PARANA, 2014).

A deficiéncia visual pode se manifestar nas pessoas de forma parcial, com alteragdes
graves nas estruturas oculares, denominada por baixa viséo, ou de forma total, denominada

por cegueira, a qual compromete a capacidade para perceber cor, tamanho, distancia, forma,
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posicdo ou movimento (SA, CAMPOS e SILVA, 2007). Estudantes com essa deficiéncia
normalmente necessitam de recursos como o codigo braille, para a comunicacdo escrita e 0
soroban para a realizacdo de célculos matematicos, além de materiais adaptados especificos
para as diferentes disciplinas.

A surdocegueira apresenta, simultaneamente, limitacdes nas areas auditiva e visual.
Essa area de deficiéncia envolve pessoas que eram cegas e ficaram surdas, eram surdas e se
tornaram cegas, nasceram ou adquiriram a deficiéncia precocemente, antes de desenvolverem
a linguagem ou adquirirem habilidades comunicativas e cognitivas (BOSCO, MESQUITA
e MAIA, 2010).

A surdez se caracteriza como a diminuicdo da capacidade de ouvir. Ela pode se
manifestar em um ouvido apenas, denominada como surdez unilateral ou nos dois,
denominada como surdez bilateral. A surdez pode também apresentar diferentes niveis,
conforme a sensibilidade auditiva, como leve, moderada, acentuada, severa e profunda
(BRASIL, 2006).

A deficiéncia fisica neuromotora, se manifesta por meio do comprometimento do
aparelho locomotor, principalmente dos sistemas osteoarticular, muscular e nervoso,
causado por doencgas ou lesbes que os afetam, isoladamente ou em conjunto, resultando em
diferentes limitacdes fisicas(BRASIL, 2006).

Outros estudantes cujas necessidades educacionais especiais precisam ser consideradas
no processo de ensino e de aprendizagem sdo 0s que apresentam Transtorno Global do
Desenvolvimento - TGD, manifestando “alteracbes qualitativas das interacbes sociais
reciprocas e na comunicacdo um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil”, segundo o Documento Politica Nacional de Educacéo Especial

na perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15).

Producbes técnicas adaptadas para o ensino de Matematica para estudantes com
deficiéncia

O mestrado profissional tem como caracteristica o desenvolvimento de uma producao
técnica como resultado da pesquisa, entre elas, midias educacionais, protétipos educacionais,
experimentos, propostas de ensino, materiais textuais, interativos e atividades de extensdo
(CAPES, 2013)

No Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia ofertado pela

Universidade Tecnologica Federal do Parand — UTFPR foram desenvolvidas algumas
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producdes técnicas voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino de
Matematica.

Como um exemplo, cita-se o material desenvolvido por Viginheski (2013) e
Viginheski, Silva e Shimazaki (2013), o Kit de Produtos Notéveis, utilizado para o ensino de
conceitos relacionados a Algebra, como os produtos notaveis, em uma turma do ensino
regular que tinha uma estudante com deficiéncia visual matriculada.

O material se constitui por placas, nas quais uma das faces é graduada, para abordar o
conceito por meio da aritmética e a outra face ndo graduada, com texturas diferentes, para
abordar o conceito algébrico. Da mesma forma, alguns blocos sdo graduados e outros
revestidos por meio de materiais com diferentes texturas. A Figura 1 apresenta o material

desenvolvido:

Figura 1: Kit Produtos Notaveis
Fonte: Viginheski, Silva e Shimazaki (2013)

A utilizacdo desse material em sala de aula trouxe resultados positivos, ndo somente
para a estudante com deficiéncia visual, mas para todos os estudantes que fizeram uso dele
para a elaboracdo dos conceitos matematicos (VIGINHESKI, SILVA, SHIMAZAKI, 2013).

METODOLOGIA DO MINICURSO

O minicurso proposto tem como carga horéria prevista 04(quatro) horas e serdo
discutidos os seguintes temas:
a) O processo de ensino e aprendizagem por meio das etapas de ensino propostas por
Galperin (2009) (30 min);
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b) Caracteristicas e necessidades educacionais especiais das deficiéncias intelectual,
visual, surdez, surdocegueira, deficiéncia fisica-neuromotora e outras (30 min);

c) Apresentacdo e exploracdo do Kit de Produtos Notaveis (2h30min);

d) Socializacéo e avaliagdo das atividades (30min).

Tendo em vista que o material pode ser utilizado nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino, poderdo participar do minicurso professores de Matematica que
atuam na educacdo bésica, independente de ja haverem ensinado para estudantes com
deficiéncia, graduandos em Matematica ou areas afins.

Os recursos utilizados para 0 minicurso serdo projetor multimidia (Datashow), Kit de

Produtos Notaveis e Material Dourado.
CONSIDERACOES FINAIS

O acesso dos professores de Matematica as adaptacGes realizadas para 0 ensino da
disciplina para estudantes com deficiéncia € importante para que eles possam perceber que é
possivel um ensino inclusivo, oferecendo as condigcdes necessarias para que estes estudantes
possam se apropriar do conhecimento cientifico. Um dos caminhos para isso € a promocao da
capacitacdo, na qual o professor tera acesso ao conhecimento, assim como a oportunidade em
refletir sobre sua pratica pedagdgica, buscando diferentes meios e recursos metodoldgicos

para o ensino, podendo ele também criar novos materiais.
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