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Resumo: A presente comunicagdo tem por objetivo apresentar dados coletados nos
Relatorios Pedagogicos do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sé&o
Paulo — Saresp 2014 e 2015, Sao Paulo/Brasil, em que buscamos evidenciar alguns indicativos
que emergem dos itens do 9° ano do Ensino Fundamental. O foco foi colocado nas questdes
ligadas aos conceitos relacionados aos Numeros Racionais, que foram avaliados nessas duas
edicbes da avaliagdo, buscando estabelecer paralelos entre os niveis curriculares prescrito e
avaliado. O Saresp é uma avaliacdo em larga escala, um sistema de avaliacdo externa que tem
por objetivo coletar e sistematizar dados a fim de produzir informagfes sobre o desempenho
dos alunos ao término das séries avaliadas. A metodologia em que se baseou a pesquisa foi
qualitativa. O ensino dos racionais ainda apresenta lacunas, o que motivou a analisar os itens
que avaliam as habilidades relacionadas a esse conceito.

Palavras Chaves: Educacdo Matemética. Curriculo. Avaliagdo em Larga Escala. NOmeros Racionais.
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Introducéo

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar dados coletados nos
Relatorios Pedagdgicos do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sdo Paulo — Saresp 2014 e 2015, em que buscamos evidenciar alguns
indicativos que emergem dos itens® divulgados nesses Relatérios, do 9° ano do
Ensino Fundamental, em relacdo as habilidades sobre o desenvolvimento dos
conceitos relacionados aos Numeros Racionais, que foram avaliados nessas duas
edicdes da avaliacdo, e compreender como esse conteldo se apresenta nos niveis
curriculares prescrito e avaliado.

Segundo o exposto nas Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo Saresp (Sao
Paulo, 2016), o Saresp € um sistema de avaliagcdo externa que tem por objetivo
coletar e sistematizar dados a fim de produzir informacdes sobre o desempenho dos
alunos ao término das seéries avaliadas. Uma Matriz de Referéncia é formada por
assuntos relacionados aos conteudos, habilidades e competéncias esperados dos

alunos, considerando e respeitando sua etapa de escolarizagdo. Desse modo, ela
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apresenta os objetos de uma avaliagédo, nesse caso 0 Saresp, apresentando cada
assunto por um conjunto de elementos que descrevem as habilidades que serao
avaliadas.

Em Sao Paulo (2016) é salientado que o maior objetivo do Saresp é analisar
as variaveis que influenciam nos resultados do processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, a partir de seus resultados verificar indicativos para a melhoria da qualidade
de ensino, 0 que permite estabelecer um novo olhar para o contexto de sala de aula.

Diante dessa problematica, que nos levou a trabalhar com uma tematica
imersa no contexto de avaliagbes externas, passamos na secao seguinte, a fazer
alguns esclarecimentos sobre o Saresp, para melhor esclarecer o leitor, visto que se

trata de uma avaliacdo estadual, ou seja, localmente situada.

Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — Saresp

Antes da implantacdo do Saresp, pela Resolugdo SE n° 27, de 29 de margo
de 1996, estavam em andamento: o Programa de Avaliacdo Educacional da Rede
Estadual de Sdo Paulo e o Projeto de Inovacdes no Ensino Béasico, os quais
vigoraram entre 1992 e 1993. Os resultados do Projeto apontaram a necessidade de
se criarem avaliacbes que subsidiassem tomadas de decisdes pelas varias
instancias da Secretaria da Educacédo do Estado de Sao Paulo - SEE/SP, para a
melhoria da qualidade do ensino.

Considerou-se que era preciso 0 estabelecimento de uma politica de
avaliacdo articulada com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica -
SAEB, que subsidiaria a tomada de decisbes pelas instancias da SEE/SP, mas
proporcionando maior autonomia as Diretorias de Ensino e escolas. Também foi
pensado em um instrumento que permitisse fornecer a sociedade informacdes sobre
o desempenho do sistema de ensino e seus objetivos, ou seja, repensar 0 ensino.
Visando essas ac¢les, a SEE/SP implantou, em 1996, o Saresp como resposta a
tentativa de suprir as necessidades apontadas.

O Saresp esta na sua 192 edicdo, ocorrida em novembro de 2016, e desde
sua implantagcdo muitas mudancgas aconteceram. Hoje os alunos avaliados pelo
Saresp sao os do 3°, 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio, tendo participacdo obrigatéria as escolas da rede publica estadual e, por
adesao, as escolas das redes municipal e particular, sendo que, a partir de 2009, a

32 série do Ensino Médio das Escolas Teécnicas do Centro Paula Souza (ETE)
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também passou a participar por adesdo. Além disso, a partir da edicdo de 2008 a
avaliacdo passou a contemplar todas as &reas curriculares, ou seja, Lingua
Portuguesa e Matematica sdo avaliadas anualmente e, de forma alternada ano a
ano, as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Humanas.

Também sdo avaliadas habilidades oriundas da Matriz de Referéncia da
Avaliacdo (S&o Paulo, 2009), as quais estao nos itens elaborados. Em Sao Paulo
(2011) é apresentada uma classificacdo dos itens disponibilizados dentro dos niveis
de proficiéncia. Na proxima secdo apresentamos esses niveis, para melhor

entendimento do leitor.

Niveis de proficiéncia

Os niveis de proficiéncia sdo escalas métricas que permitem comparacdes de
diferentes resultados de avaliagdes de larga escala.

O Quadro 1, a seguir, elucida os niveis de proficiéncia por classificagéo.

Quadro 1 — Classificacdo e descrigdo dos niveis de proficiéncia do Saresp

Classificacao | Niveis de | Descricao
Proficiéncia

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio
Abaixo do | insuficiente dos conteddos, competéncias e
Basico habilidades desejaveis para o ano/série escolar em
gue se encontram.

Insuficiente

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo
dos conteddos, competéncias e habilidades, mas
Basico possuem as estruturas necessarias para interagir
com a proposta curricular no o ano/série
Suficiente subsequente.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno
dos conteudos, competéncias e habilidades
desejaveis para o0 ano/série escolar em que se
encontram.

Adequado

Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e
dominio dos conteudos, competéncias e habilidades
acima do requerido no ano/série escolar em que se
encontram.

Avancado Avancado

Fonte: Sdo Paulo, 2016, p. 7.
Os valores apresentados na Tabela 1 s&o referentes ao 9° ano do Ensino

Fundamental, foco do nosso artigo:
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Tabela 1 — Niveis de proficiéncia de Matemética do Saresp

Niveis de proficiéncia 9° ano
Abaixo do basico <225
Basico 225 a <300

Adequado 300 a < 350
Avancado = 350

Fonte: S&o Paulo, 2016, p. 7.
E importante lembrar que as escalas referentes a cada ano escolar indica o

nivel de proficiéncia dos alunos em relacdo as habilidades, competéncias e
contelidos, esses Ultimos referentes aos quatro blocos comuns a todas as séries:
Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, Numeros e Operacfes, Tratamento da

Informacao (Brasil, 1998).

Curriculo

O ato de se definir o curriculo estd associado a descricao da concretizacao do
objetivo social da escola, o qual é diferente para cada nivel de ensino. Além disso,
Sacristan (2000) afirma que o curriculo € uma forma de pensar a educacdo e as
necessidades dos alunos quanto as suas aprendizagens. Uma das formas de ter
acesso ao conhecimento é por meio do curriculo, que ndo pode ter seu significado
findado em algo sem movimento, estanque, dentro de cada nivel de ensino, ou seja,
em algo estético. Ele deve estar em contato com a cultura, mesmo que de forma
particular, de acordo com as condi¢cdes em que se realiza.

A andlise do curriculo € importante para se entender a missdo da escola,
devendo ser realizada tanto de seus conteddos quanto de suas formas de
implementacéo, considerando e respeitando os diferentes niveis e modalidades de
ensino. Desse modo, o curriculo deve ser modelado. Essa modelacao deve ser feita
dentro de um sistema escolar concreto, em condi¢des reais, para que, assim, possa
ser construido a partir da missdo da escola e da sua funcdo social. Dito de outro
modo, o curriculo pode ser considerado como um caminho a ser percorrido pelo
ensino, e é fundamental refletir sobre qual deve ser esse caminho. A decisdo esta
relacionada a concepcdo de aprendizagem que fundamenta o curriculo, as
condicdes reais em que ele € desenvolvido e a fungéo social da escola. Devido a
isso, as préticas politicas e administrativas devem ser notadas com atencédo quando

gueremos entender o curriculo inserido num contexto educativo.
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Niveis Curriculares - Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado

A presente secao tem por objetivo conceituar os niveis curriculares prescrito e
avaliado, segundo Sacristan (2000), por se tratarem de objeto tedrico utilizado neste
artigo.

O curriculo prescrito € elaborado e regulado por instancias politicas e
administrativas, sendo definido para o sistema educativo e para os professores
como orientacdes relativas as areas do conhecimento pelas quais ele € organizado,
bem como aos seus conteudos, propriamente ditos. O Curriculo do Estado de Séo
Paulo (Sao Paulo, 2010), em que esta apoiado o presente estudo, € um exemplo do
curriculo prescrito. Ressalte-se que, certamente, embora as redes de ensino tenham
um curriculo prescrito, € preciso levar em consideracdo a forma como o professor
desenvolve seu trabalho em sala, com base em sua formacéo e relacionado com o
modo como constituiu seus saberes docentes.

Quanto ao curriculo avaliado, Sacristan (2000) destaca que tem sido o
curriculo mais valorizado, exercendo um tipo de pressdo que faz com que a pratica
curricular seja modelada, manifestada pelo tipo de tarefas nas quais se expressa
esse curriculo, assim como pela escolha dos conteudos e pelo planejamento das
atividades.

Ele tem como um de seus objetivos acompanhar o desenvolvimento dos
alunos, considerando o que esta sendo trabalhado pelo professor e o que foi
prescrito para aquela modalidade e nivel de ensino. Reciprocamente, o resultado
das avaliacfes influencia o professor na sua tomada de decisbes, redirecionando
sua pratica em sala de aula, de modo a conseguir que o aluno desenvolva as
habilidades necessérias para seu ano de escolaridade.

Sobre essas bases tedricas € que serdo apoiadas as andlises apresentadas

na proxima secao.

Andlise dos itens

Nesta sec¢do, analisaremos trés itens relacionados ao conteudo NUmeros
Racionais que foram propostos para o 9° ano do Ensino Fundamental e se
encontram publicados nos Relatérios Pedagdgicos do Saresp 2015 (Sao Paulo,
2016) e Saresp 2016 (Sao Paulo, 2017), aplicadas aos alunos. Os itens estdo
separados, nos Relatérios Pedagogicos, por nivel de proficiéncia, sendo que o

presente artigo analisa dois itens do nivel Basico e um item do nivel Adequado, pois
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sdo os itens que avaliam o desenvolvimento de conceitos relacionados a numeros
racionais, de acordo com a Tabela 2.

Tabela 2 — Itens analisados

Niveis de | 2015 | 2016 Habilidades
proficiéncia
1 o |- Resolver problemas que envolvam equacdes
com coeficientes racionais;
BAsico - Resolver problemas com nL’Jm~eros raciqngis
0 1 |aque envolvarr_] ~as  operacdes (ac_ll(;ao,
subtracdo, multiplicagcéo, divisdo, potenciagao
e radiciacao).
Adequado 1 o |- Reconhecer diferentes representacfes de

um numero racional.

Fonte: elaborado pelos autores

O item apresentado na Figura 1 refere-se ao nivel Basico de proficiéncia, e
avalia a habilidade de “resolver problemas que envolvam equagdes com coeficientes
racionais” (Sao Paulo, 2016, p. 153).

Figura 1 — Item referente ao nivel Bésico

Uma heranca deve ser dividida entre 3 filhos. Sabe-se que o mais velho receberég

da heranca, 0 mais novo apenas % da heranca e o filho do meio R$ 26.000,00. O

valor correspondente ao total a ser dividido é:
(A) R$14.000,00 (B) R$ 30.000,00
(©) R$70.000,00 (D) R$ 90.000,00

Fonte: Sdo Paulo, 2016, p. 153.
A habilidade avaliada nesse item esta inserida no Grupo de Competéncias

para Compreender (S&o Paulo, 2009), que implicam no uso de esguemas
operatorios, ou seja, possibilitam realizagbes via esquemas procedimentais ou
leituras via esquema de representacgao.

Como observamos no Relatorio Pedagogico, para a resolucdo do problema
que envolve a reparticdo ndo igualitaria de uma heranca, o aluno precisa identificar a
equagcao com mais de um coeficiente racional que representa o que foi exposto no
enunciado, ou seja, x = 3/7.x+1/5.x.26000. No Curriculo do Estado de S&o Paulo
(S&o Paulo, 2011), o ensino de Algebra, em que se insere o trabalho com equacoes,
aparece como conteudo curricular na 62 série/7° ano do Ensino Fundamental.

Por outro lado, para resolver o item, precisara ser realizada uma soma
envolvendo a representacéo fracionaria de numeros racionais, a qual aparece como
conteudo curricular na 52 série/6° ano do Ensino Fundamental, reforcando a insercao

da item no nivel Bésico de proficiéncia.
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O Relatorio Pedagégico do Saresp 2015 disponibiliza o percentual de
indicacdo pelos alunos, de cada alternativa do item, conforme apresentado na
Tabela 3. Nela, a sigla GAB significa gabarito, ou seja, a indicacdo da alternativa
correta.

Tabela 3 — Percentual de indicacdo de cada alternativa do item
% de respostas

A B C D

13,10 | 14,60 | 50,0 | 22,20
Fonte: Sdo Paulo, 2016, p. 154.

GAB
C

Podemos verificar, em relacdo aos percentuais apresentados na Tabela 3,
que 50,0% dos alunos assinalaram a alternativa correta, o que ainda é um
percentual baixo, considerando que os conhecimentos que devem ser mobilizados
para a resolucdo do que é pedido foram desenvolvidos em anos de escolaridade
anteriores ao avaliado, mesmo que o coeficiente racional possa ser considerado um
aspecto complicador.

O item apresentado na Figura 2 refere-se ao nivel Basico de proficiéncia, e
avalia a habilidade de “Resolver problemas com numeros racionais que envolvam as
operacgdes (adicao, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciagdo e radiciagdo).”
(Séo Paulo, 2017, s.n.).

Figura 2 — Item referente ao nivel Bésico

A temperatura de um freezer passou de -5,5°C para -2°C. Quantos graus a
temperatura aumentou?
(A) 3,5 (B) 5,3 (C)5,7 (D) 7,5

Fonte: S&o Paulo, 2017, s.n.

A habilidade avaliada nesse item também estd inserida no Grupo de
Competéncias para Compreender (S&o Paulo, 2009). Para a resolucdo do problema
gue envolve a comparagdo entre duas temperaturas negativas, o aluno precisa
calcular a diferenca entre a temperatura final (-2°C) e a temperatura inicial (-5,5°C).
As operacdes envolvendo nameros racionais aparecem como conteudo curricular na
62 série/7° ano do Ensino Fundamental, enfatizando o desenvolvimento da
habilidade de “Compreender a relagao entre uma fragdo e a representagcao decimal
de um numero, sabendo realizar de modo significativo as operacdes de adicao,

subtragdo, multiplicagao e divisdo com decimais” (S&o Paulo, 2011, p. 59).
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O Relatério Pedagégico do Saresp 2016 disponibiliza o percentual de
indicacdo pelos alunos, de cada alternativa do item, conforme apresentado na
Tabela 4.

Tabela 4 — Percentual de indicacdo de cada alternativa do item
GAB % de respostas
A B C D

A 64,20 | 11,50 | 12,50 | 11,80
Fonte: Sao Paulo, 2017, s.n.

Podemos verificar, em relacdo aos percentuais apresentados na Tabela 4,
que 64,20%. Para a indicacéo do distrator B, podemos considerar a possibilidade de,
ao invés de subtrair 2 unidades de temperatura, o aluno subtrair apenas 2 décimos.
Quanto ao distrator C, também podemos considerar que o aluno possa ter ignorado
a ordem correta do célculo, mas agora somando as temperaturas inicial e final. Isso
acontece devido a um equivoco frequente quando os alunos internalizam
gue “menos com menos da mais”, independentemente da situacdo. Além disso,
também tratou durante o calculo o nimero 2 como sendo décimos e ndo unidades.
Por fim, o distrator D pode ter sido obtido por meio da soma dos nimeros, motivado
por ambas temperaturas serem negativas, ou seja, possuem sinais iguais e para
alguns alunos “sinais iguais é mais”.

O item apresentado na Figura 3 refere-se ao nivel Adequado de proficiéncia,
e avalia a habilidade de “Reconhecer as diferentes representagées de um numero
racional.” (Sdo Paulo, 2016, p. 159).

Figura 3 — Item referente ao nivel Adequado

Numa pesquisa realizada num condominio, 35% dos moradores apresentavam-se
insatisfeitos com a administracdo do sindico. A porcentagem de pessoas

insatisfeitas equivale a fracao:
1

A < (B) (€)= (D)5

Fonte: S&o Paulo, 2016, p. 159.
A habilidade avaliada nesse item esta inserida no Grupo de Competéncias

para Observar (Sdo Paulo, 2009). Esse Grupo trata das habilidades que permitem
ao aluno observar as representacfes apresentadas na questdo avaliada e ter
condi¢cbes de interpreta-las de modo a decidir sobre a alternativa que julga ser a

correta.
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O Relatorio Pedagégico do Saresp 2015 disponibiliza o percentual de
indicacdo pelos alunos, de cada alternativa do item, conforme apresentado na
Tabela 5.

Tabela 5 — Percentual de indicacdo de cada alternativa do item
GAB % de respostas

A B C D

C 22,20 | 39,50 | 33,10 | 5,10
Fonte: Sdo Paulo, 2016, p. 159.

Podemos verificar, em relacdo aos percentuais apresentados na Tabela 5,
que 33,10% dos alunos assinalaram a alternativa correta. O reconhecimento das
diferentes representacdes de um mesmo numero decimal, ainda € uma habilidade
gue encontra-se fragilizada, pois uma quantidade significativa de alunos ainda
apresentam dificuldades, o que é perceptivel desde o 5° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com os resultados obtidos nas ultimas edi¢cdes do Saresp

(Séo Paulo, 2016).

Consideracgdes Finais

O ensino dos racionais ainda apresenta lacunas, conforme Teixeira (2013), o
gue nos motivou a analisar os itens que avaliam as habilidades relacionadas a esse
conceito.

Os alunos apresentam dificuldade em mobilizar conhecimentos que nao
sejam de aplicacdo direta, ou seja, em fazer adaptacdes e/ou modificacdes,
reconhecendo as ferramentas que devem estar disponiveis em cada situacao
proposta, justapondo saberes.

Esse tipo de analise possibilita a avaliagdo da prépria pratica, considerando o
ensino e aprendizagem dos numeros racionais, de modo a melhorarmos a qualidade
de ensino.

No 2° item analisado, a habilidade avaliada esta relacionada a resolucédo de
problemas com numeros racionais e, para isso, € necessario realizar a subtragédo
dos valores indicados. Esta habilidade comeca a ser desenvolvida nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, entdo os 64,2% de acertos podem ser considerados um
percentual baixo, pois os alunos avaliados estdo concluindo o Ensino Fundamental,
ou seja, estdo cursando o final do ciclo basico.

Consideramos importante continuar fazendo esse tipo de analise e

recomendamos que 0 mesmo seja feito com os resultados de avaliacbes em larga
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escala de outras regides, possibilitando uma visdo mais clara e objetiva das
fragilidades existentes no ensino e aprendizagem ndo sé dos ndmeros racionais,

mas dos contetdos matematicos em geral.
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