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UMA PERSPECTIVA DE FORMAC}AO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA A PARTIR DAS NO(;C)ES DE ESTRANHAMENTO E
DESCENTRAMENTO
Jodo Pedro A de Paulo?!

Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Resumo: O interesse central deste texto é discutir uma proposta de formacdo de professores que ensinam
matematica fundamentada nas nogdes de estranhamento e descentramento. Tomando como fundamentagdo tedrica
0 Modelo dos Campos Semanticos, apresentamos um outro pressuposto de comunicagdo: comunicagdo como um
processo de compartilhamento de direcdes de interlocucdo, para dar visibilidade a nossa perspectiva de formacéo
de professores. Apontamos entao aspectos para se pensar as praticas docentes a partir desta perspectiva e como a
partir de uma prética intencional o professor pode utilizar a Mateméatica do matematico como possibilidade de
oportunizar estranhamentos em seus alunos. Apresentamos por fim, as contribuicdes que as nocBes de
estranhamento e descentramento, tomadas do referencial tedrico, podem trazer para a formagdo inicial de
professores.

Palavras Chaves: Educacdo Matematica. Modelo dos Campos Semanticos. Interagéo.

INTRODUCAO

Nosso texto tem como referencial tedrico o Modelo dos Campos Semanticos, modelo
tedrico que tem contribuido no desenvolvimento da area de Educacdo Matematica, com
trabalhos que versam sobre a formacgdo docente, 0os conhecimentos matematicos do professor e
também a epistemologia do conhecimento. Trazemos aqui a perspectiva de formacdo de
professores com a qual temos trabalhado, para isso apresentamos alguns pressupostos do
modelo tedrico que acreditamos sdo necessarios para a discussdo desta perspectiva.

Apresentamos, também, analise de uma experiéncia de utilizacdo desta perspectiva de
formag&o em um curso de formagéo continuada. Por fim, apontamos para discussdes que podem
contribuir para esta area de pesquisa que € a formacéo de professores.

A partir deste referencial tedrico pensamos a comunica¢do ndo como uma transmissao
de mensagem de uma pessoa para a outra, mas como um processo de constitui¢do de direcoes
de interlocucdo. Estas direcdes sdo cognitivas e por mais que tenha uma pessoa em frente a
guem fala, ndo é para aquela pessoa que a outra estd falando, mas em uma direcdo de

interlocucdo, na qual, ela acredita, o que diz pode ser dito e sera aceito (LINS, 2012).

No MCS a nogao de comunicacdo é substituida pela nogdo de espago comunicativo,
que ¢ um processo de interagdo no qual [...] interlocutores sdo compartilhados. Numa
inversdo conceitual, “comunicag¢do” ndo corresponde mais a algo do tipo “duas
pessoas falando uma para a outra”, e sim a “dois sujeitos cognitivos falando na diregao
de um mesmo interlocutor” (LINS, 2012, p. 24).
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As direcOes de interlocucgdo sdo legitimidades, sdo essas dire¢des de interlocucdo que
internalizamos durante o nosso desenvolvimento intelectual. Esta internalizacdo é o que torna
possivel o processo de producdo de conhecimento, o processo de nos tornarmos humanos
(LINS, 2012).

Tomando entdo como pressupostos 0 processo de constituicdo de direcdes de
interlocucdo, pensamos a formacgédo docente baseada no processo de humanizac¢do. Tornamo-
nos professores a medida que somos internalizados por praticas que sao reconhecidas e
legitimadas como sendo praticas docentes.

Neste ponto surge questdes relevantes que de modo algum devem ser banalizadas ou
ignoradas. Como se d& o processo de internalizacdo? Por que sdo estas as praticas reconhecidas?
Quem as reconhece? Quem as legitima? Quem as instituiu? E, ao pensar nestas questdes, Somos
levados a interrogacdes ainda mais abrangente: O que é cultura? Como a cultura é definida?
Como € reproduzida?

N&o esperamos apresentar respostas definitivas para estas interrogacdes, pelo contrario,
acreditamos na poténcia da pergunta, no que ela nos provoca, mais do que nas respostas que
definem, que instituem. Deste modo queremos registrar aqui um movimento disparado por estas
perguntas, tendo por objetivo contribuir com as discussdes que giram em torno da formacao de
professores e nas possiveis mudancas nas praticas docentes.

UMA CONCEPCAO DE FORMACAO A PARTIR DO MCS

Retomando nosso ponto de partida a fim de caminhar na direcdo das interrogacdes
postas anteriormente, argumentaremos a respeito da formacao docente como um processo de
constituicdo de direcOes de interlocucdo. Neste sentido, a constituicdo de direcOes de
interlocucdo se da a todo momento, a cada processo de producao de significado no qual o sujeito
se coloca, desde a infancia até a sua morte.

A direcdo de interlocucdo é um interlocutor (sujeito cognitivo) para o qual se fala.

Quando falo na diregdo de um interlocutor é porque acredito que este interlocutor diria
0 que estou dizendo e aceitaria/adotaria a justificagdo que me autoriza a dizer o que
estou dizendo. [...] Quem fala ndo espera que um interlocutor responda, mas a mera
existéncia do interlocutor (a impossibilidade da soliddo) instaura a dialogia (LINS,
2012, p. 19).

Temos também que este € um processo cerceado pela cultura, ela delimita os horizontes
do possivel, “ja que eles sdo as marcas da legitimidade, do que pode ser dito” (LINS, 2012, p.
19). Na infancia estes horizontes, estas barreiras sdo mais esparsas, difusas, neste sentido é
comum encontrar criangas dizendo “o que nao pode ser dito”: “Entdo eu quero voar [...] Entdo

eu quero ser um passaro” Dantas, Ferreira e Paulo (2016, p. 216-217). Como analisado pelos
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autores, a crianga ao produzir este tipo de enunciacgdo esta lidando com uma Idgica prépria da
infancia, que é diferente da I6gica do mundo dos adultos (ANGELO, 2012).

Quanto falamos em ldgica, queremos dizer que as dire¢des de interlocucao constituidas
por esta crianga ndo pertencem ao horizonte cultural dos adultos, ela extrapola, subverte a
ordem e produz enunciagdes que ndo sdo consideradas legitimas pelos adultos, entretanto, em
seu horizonte cultural, ou seja, na l6gica da crianga, essas afirmacdes sao legitimas.

Mas como é definido o que é legitimo e o que ndo pode ser dito dentro de uma cultura?

Como afirma Lins (2012, p. 22) “A luta pelo controle de quais sdo os modos de produgdo
de significado legitimos é o proprio processo de determinacdo de horizontes culturais (as
fronteiras)”. Lins afirma ainda que esta luta pelo controle ¢ uma luta por poder dentro de
culturas (sociedades) e “como a producdo de significado ¢ sempre local, sempre e
inevitavelmente este controle vai ser fragil e temporario, cheio de fissuras e rachaduras” (idem).

A cultura, desta nossa perspectiva, é entdo, algo fragil em constante mudanca que atende
sempre ao resultado de uma luta por poder. Enquanto sujeitos cognitivos neste jogo de poder,
temos a necessidade de pertencimento, assim como biologicamente temos as necessidades de
alimentacdo e reproducdo. O instinto de sobrevivéncia do nosso cognitivo se manifesta no
desejo de pertencer a cultura, ser internalizado, pertencido a ela. Atendemos a este desejo
produzindo significado e, produzimos significados em uma dire¢cdo de interlocucdo que €
considerada legitima por aquela cultura, pois é a ela que queremos pertencer, é por ela que
gueremos ser aceitos. A producdo de significado € entdo uma estratégia de sobrevivéncia
(LINS, 2012).

Desde modo, quando na infancia sentimos o desejo de sobrevivéncia comegamos a
produzir significado em outras direces na esperanca de sermos aceitos naquele outro mundo,
0 mundo dos adultos. Podemos citar como uma manifestacdo desse desejo a preocupagdo com
a resposta “certa”, ou seja, o que eu estou dizendo ¢ algo que vocé diria?

Esta luta pela sobrevivéncia, a busca por direcdes de interlocucdo legitimas em
determinado contexto social, nos coloca em um processo de pertencimento, vou sendo
internalizado por legitimidades daquela cultura e comeco a fazer parte dela. Somos membros
legitimos quando conseguimos antecipar a legitimidade da nossa fala. Essa antecipacao se torna
possivel na medida em que constituo um repertorio de modos de producéo de significado, por
meio das interacdes e sucessivas tentativas de falar para e a partir daquela cultura. “O que
internalizamos, nos processos de humanizagéo e do que se costuma chamar de desenvolvimento
intelectual, s@o interlocutores, sdo legitimidades” (LINS, 2012, p. 20).

Vou deixando de utilizar determinadas direcdes de interlocucdo, legitimidades, a
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medida que vou pertencendo a cultura. Por isso quando um adulto diz que quer voar, é comum
(legitimo) pensar que ele se refere a comprar uma passagem aérea para algum lugar, e ndo
levantar voo como um passaro e sair “caminhando” pelo céu.

Mas este processo nao acontece apenas na transformacao da infancia em maioridade (no
sentido legal). E um processo que acontece em culturas (modos de agir, de ser) menores, como
por exemplo a cultura do médico, do advogado, da gastronomo, do professor. Cada uma destas
culturas € regida por um contrato de modo de agir, para pertencer a alguma delas e ser aceito
como membro legitimo, o sujeito deve falar de determinada forma. Este processo de
determinacdo de formas de falar do médico, do advogado, do gastrénomo, do professor é o
processo de constituicdo de dire¢des de interlocucdo consideradas legitimas por essas culturas.

No caso do professor este € um processo que difere das demais culturas, porque apesar
de ir ao médico por vérias vezes durante a sua vida é apenas na formacao inicial, graduacdo,
que o aluno terd um convivio mais proximo com a profisséo, enquanto que o aluno que quer se
tornar professor possui este convivio com a profissdo desde seus primeiros anos escolares.

Para além da constituicdo formal da profissdo, esta também é cerceada pela cultura em
sua maior amplitude; os interlocutores que sdo constituidos fora dos contextos formais da
profissdo ndo devem ser desconsiderados no processo de formacgéo inicial. No caso dos
professores, ndo podemos restringir a formacdo inicial aos anos de licenciatura, esta
constituicdo dos modos de ser professor € um processo que pertence também a cultura mais
ampla.

O que pode entdo a licenciatura neste cenario tdo amplo?

Partimos da concepcdo de que

ndo é possivel pensar que a formagao acontece em um Unico espago, ou apenas quando
se fala em determinadas dire¢Ges — ao falar com os professores formadores — cabe aos
cursos de licenciatura se constituirem como um espaco de discussdo destas formagdes
(PAULO, 2016b, s.p.).

Nesta perspectiva, entdo, a formacao inicial é um espaco de explicitacdo e discussdo de

direces de interlocucdo constituidas em diferentes contextos. Alunos e professores discutiriam
a legitimidade de diferentes direcBes de interlocu¢do quando colocadas em contraste com 0s
contextos culturais a partir dos quais eles falam, ou para os quais eles querem falar. Neste novo
lugar ganharia espaco o “educar o olhar do professor para ver a diferenca e lidar com ela”
(LINS, 2003, p. 14).

O educar o olhar passaria pelas perspectivas de estranhamento e o descentramento. A
nogédo de estranhamento apresentada por Lins (2004, p. 116) refere-se a situagdes de interacéo

nas quais existem “aquele para quem uma coisa ¢ natural — ainda que estranha — e de outro
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aquele para quem aquilo ndo pode ser dito”.

O estranhamento surge entdo quando coisas que estdo além do horizonte cultural de um
dos envolvidos na interacdo sdo colocadas em jogo. Para este envolvido estas coisas nao
existem, ndo podem ser ditas. Um exemplo de estranhamento é: “nao é possivel contar os
[nimeros] reais com os [numeros] naturais, fazer uma lista deles, embora seja possivel contar
os [nimeros] racionais” (LINS, 2011, s.p.); infinitos de tamanho diferente.

A Matematica, por sua caracteristica internalista, oferece-nos grandes oportunidades de

estranhamento:

Um matematico pode definir “qualquer coisa” e desenvolver uma teoria para
“qualquer coisa”. Essa “qualquer coisa” ndo precisa ter relagdo alguma com algo que
exista no mundo fisico — muitas vezes, mesmo havendo essa relacdo, prefere-se
expurgé-la, depuré-la da teoria. O que importa é que o que ali for dito esteja de acordo,
em conformidade, com os modos legitimos de produgdo de significados da
matematica do matematico (OLIVEIRA, 2011, s. p.).

Lins (2004) e Oliveira (2011) discutem a no¢do de estranhamento fazendo um paralelo
com a ideia de monstros apresentada por Tomaz Tadeu da Silva em um artigo no livro
Pedagogia dos Monstros publicado em dois mil. Segundo os autores 0s monstros ndo séo deste
mundo, por isso seguem regras diferentes e como consequéncia eles nos paralisam por que nao
sabemos o que fazer com eles.

Entretanto, os monstros sdo da nossa cultura, ndo conseguimos evitar vé-los, mas
também ndo conseguimos enfrenta-los, entdo, deixamos que eles fujam, se tornem sombras.
“Ao se tornarem sombras, 0S monstros exercem seu papel nefasto de viver na espreita e de
deixar suas potenciais vitimas amedrontadas tdo somente com a possibilidade do encontro”
(OLIVEIRA, 2011, s.p.). Mas é justamente o fato de o monstro ser da nossa cultura que instaura
a relatividade do monstro, ele pode ser monstruoso para nds, mas de estimacdo para outro. O
que é monstruoso hoje pode vir a tornar-se de estivacdo em seguida (idem).

Para n6s a metafora do monstro diz bem sobre as situagdes de estranhamento, na medida
em que personifica na figura do monstro o desconhecido, o diferente. O estranhamento é entéo
a percepcdo do diferente, algo que ndo pertence ao nosso horizonte cultural, algo que foge a
todas as regras estabelecidas, a todas as legitimidades internalizadas. Nesta situacdo temos que
tomar uma decisdo e, dentre as possibilidades que temos, duas sdo as mais cogitadas: deixar de
lado e ndo me importar, 0 monstro se tornara uma sombra; ou tentar o descentramento, ou seja,
“sair de vocé como centro e tentar ir para 0 lugar onde o outro esta no centro. Nisso aparece a
questao da diferenca, ou seja, o que eu vou fazer com isso?” (VIOLA DOS SANTOS, 2012, p.
195).

N&o podemos esquecer que quem cria 0 monstro somos nés, como destaca Lins (2004,
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p. 117, comentario nosso) “Sou eu quem coloco 0 monstro monstruoso do outro lado, por que
sou eu que produzo — para aquilo — significados segundo um modo de producéo de significados
no qual o que o [outro] diz ndo pode ser dito, e por isso aquilo € monstruoso”. Dai a importancia
do descentramento, do interesse pelo outro; ndo € legitimo segundo meu modo de producéo de
significado, mas quais as legitimidades do outro? Do que ele esta falando? Em algum lugar
aquilo deve ser legitimo, que lugar é este?

Desta perspectiva eu ndo destruo o monstro, a diferenca, mas comeco a lidar com os
rastros deixados por ela, na tentativa de constituir uma direcéo de interlocucao para falar com
0 outro, instituir um espago comunicativo com ele. O descentramento ndo intenciona colonizar
0 outro, ou tornar a sua diferenca normal para nds, a intencdo € lidar com a diferenca. Ela
continua a existir, apenas nao fugiremos mais dela.

Enquanto instrumentos nos espacos de formacéo inicial do professor, o estranhamento
e, esperangosamente, o descentramento (porque este depende da escolha de cada aluno em lidar
com o diferente), exercem a funcdo de possibilitar uma ampliagdo do repertério de modos de
producdo de significados; modos de falar sobre a Matematica, sobre ser professor.

Assim, a formacao inicial, desta nossa perspectiva, possibilitaria ao professor se ver em
um processo; a formacao nao se restringe a licenciatura. Desta forma, enquanto professor, o
licenciando poderia perceber que perguntas para as quais ndo tem respostas, ou situagdo com
as quais nao sabe como agir de imediato, ndo sdo resultados de uma formacdao deficitaria, mas
fazem parte do seu processo de formacao (LINS, 2003).

Ainda referente a formacao inicial, corroboramos com a opinido de Oliveira e Riback
(2016, s.p.) que afirmam acreditar que “tal postura de descentramento seja importante para que
professor esteja disposto a ler quais os significados que o aluno esta produzindo em suas aulas,
buscando assim entender a direcdo na qual ele estd falando para entdo interagir com ele.” O
descentramento vivenciado por professores, ou futuros professores, possibilita um momento de
pensar, ou repensar, sua pratica em sala de aula.

Toda a discussao anterior ndo se restringe ao que pode ser dito e o que deve permanecer
no siléncio. A mesma discussdo é valida para o que se pode vestir e 0 que ndo se deve, 0 que
pode ser feito e o que ndo se pode fazer, como se pode andar, comer, rezar, louvar... Todos os
modos de agir, de ser, sdo delimitados, legitimados, de forma semelhante. Todos esses modos

séo produtos das lutas que delimitam as culturas.

Alguns resultados a partir desta perspectiva
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Nossos esfor¢cos se unem a de outros pesquisadores na tentativa de pensar novas
possibilidades para a formacdo dos professores que ensinam matematica. Em especial
destacamos a perspectiva de Oliveira e Riback (2016) que pensam a formacéo de professores a
partir da utilizacdo das categorias do cotidiano. As autoras, tomam como indicagdo a
necessidade de realizar a formagéo de professores a partir de categorias que eles compartilham
com os alunos, categorias estas determinadas como categorias da vida cotidiana, nas quais a
“contextualizagdo” dos conteudos aconteceria do natural (cotidiano) ao nao natural
(matematico). “Assim, a passagem aos modos de produgdo de significado da Matematica do
matematico se dd como ampliacdo de entendimento, e ndo como ‘verdadeira esséncia de que se
diz na rua’, nem substitui¢ao do ‘intuitivo’ pelo ‘matematico’” (LINS, 2006, p. 7).

Esta perspectiva das autoras, Oliveira e Riback (2016), faz parte de um projeto realizado
em conjunto com pesquisadores de quatro universidades publicas, todas elas vinculadas ao
projeto de pesquisa “O uso de categorias do cotidiano para o desenvolvimento profissional de
professores que ensinam matematica” (aprovado no edital universal - MCTI/CNPq n° 14/2014).

No trabalho de Oliveira e Riback (2016), podemos ver o estranhamento causado pela
Matemaética do matemaético na fala de uma das entrevistadas. Uma das atividades analisadas
pelas autoras envolvia o conhecimento dos entrevistados sobre nimeros inteiros. Para a
pergunta: “Fale tudo que puder e quiser sobre (-5)+(-7)”. Manuela uma das entrevistadas,
“volta-se completamente para o que se refere a contextualizacdo dos niimeros inteiros” (idem,

p. 7).

sdo duas dividas para representar na sala de aula né. Eu falaria com 0s meninos assim
que sdo duas dividas né [...] Numa conta bancaria, né. Geralmente no extrato vem
escrito o sinalzinho 14 de menos, e significa que t4 em débito, ou aquele dinheiro saiu
da conta. Temperatura, né. Quando ta4 muito frio, gelado né, nevando, significa que
esta abaixo de zero, a gente pode ver isso no termometro. [...] (OLIVEIRA; RIBACK,
2016, p. 7)

Os modos de producdo de significado mobilizados por Manuela ndo sdo legitimos
dentro da Matematica do matematico. Neste lugar onde Manuela esta, possivelmente, ela
produz significado para a operacdo de adigéo, representada por +, como juntar partes. Entéo,
juntar duas dividas resultara em uma divida maior, juntar duas temperaturas negativas resultara
em uma temperatura ainda mais baixa. No entanto, neste lugar, ndo faz sentido as operacoes
com inteiros que vao além de juncéo.

No entanto, a operacéo de adicdo ndo se restringe a isso. Assim como esta logica néo
sera possivel com outras operacfes. Na segunda pergunta apresentada pelas pesquisadoras na

qual os entrevistados deveriam falar sobre (-5).(-7) isso se torna explicito. Manuela diz:
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“Confesso que ndo sei explicar isso para os alunos [...] Eu simplesmente falo decore. Nao
diretamente decore, eu falo que menos vezes menos ¢ mais. E os meninos, ¢ ai eles guardam”
(OLIVEIRA; RIBACK, 2016, p. 8)

Né&o faz sentido, no lugar onde Manuela esta, a operacéo (-5).(-7). Como duas dividas
multiplicadas poderiam resultar em saldo positivo? Como duas temperaturas multiplicadas
resultariam em temperatura positiva? Por que multiplicar temperaturas? Sao estranhamentos
como estes vivenciados por Manuela que objetivamos ao utilizar a Matematica do matematico
na formacdo inicial dos professores. NUmeros negativos ndo sdo somente dividas, o que mais
eles sdo? NUmero ndo é somente quantidade. Infinitos ndo séo todos iguais.

Estes estranhamentos na formacéo de professores visam proporcionar aos nossos alunos
a oportunidade de praticar o descentramento, a tentativa de ver o outro, o diferente, sem reduzi-
lo ou enquadra-lo em esteridtipos. Acreditamos na importancia deste descentramento porque
assim nossos alunos veriam que seu processo de formacédo € continuo e que situacdes para as
quais eles ndo tém respostas fazem parte de sua profisséo, Lins (2003).

Com uma formacdo centradas em processos que possibilitem aos alunos o
estranhamento e, esperancosamente, o descentramento, estariamos educando o olhar dos

futuros professores para ver a diferenca e lidar com ela (idem).

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos aqui a concep¢do teorica a partir da qual temos pensado a formacéo de
professores. Para nos esta se da no processo de constituicdo de diregdes de interlocucdo. Na
expectativa de suscitar discussdes, fizemos uma analise de trabalhos que vem desenvolvendo
esta perspectiva de formacdo em cursos de formacéo de professores.

Enquanto atores dentro das culturas, professores estdo ao mesmo tempo em que se
formam, na perspectiva da formacdo como um processo que ocorre antes, durante e depois da
formacdo inicial (licenciatura), constituindo-se como agentes de legitimacdo (ou ndo) de
determinadas praticas. Os professores se caracterizam como legitimos representantes de uma
cultura, assim sendo, se constituem em autoridades que emprestardo legitimidades a seus
alunos. Nesta dialogia instaura-se o processo de internalizacdo em praticas culturais; ao
conviver com seus professores, alunos vao sendo internalizador por modos de ser professor.

Para nos, entdo, tdo importante quanto a discussao de quais conteldos devem ou nao

estar na formacao de professores, € a discussao de qual “modelo” de professor esta, ou deveria
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estar, presente nesta formacdo. Neste ponto as nogdes de estranhamento e descentramento sao
uma perspectiva para a formacdo de professores que podem contribuir para a explicitagéo e

discussao destas praticas sociais.
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