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Resumo : O texto relata uma experiéncia na construcdo e execucdo de um experimento de ensino
ocorrido numa disciplina da graduacdo em Licenciatura em Matematica em 2016/2. A partir do estudo
e reflexdo de tdpicos da literatura que tratavam sobre ensino, formacéo de professores e uso das
tecnologias digitais, os estudantes da Licenciatura em Matematica, denominados professores em
formacdo, criaram e ministraram um curso de extensdo intitulado “Atelié de Matemética para
Universitarios: funcdes reais”. Além de apresentar no presente texto o percurso desde a motivacdo e
construcdo do curso de extensdo, também se reflete sobre a experiéncia, por parte dos professores
em formacéo, de observar e avaliar a aprendizagem dos participantes ao longo das atividades. Como
contribuicdo almeja-se que o relato da pratica de ensino aqui descrita possa ser um exemplo de
inspiracdo para novas pesquisas em Educacdo Matematica.

Palavras Chaves : Aprendizagem Matematica. Ensino. Formacdo de Professores. Tecnologias
Digitais.

INTRODUCAO

O planejamento prévio de aula é essencial na vida profissional do professor.
Como construir aulas que abordassem o contetado de funcfes reais? Essa foi a
questao que permeou o trabalho realizado na turma da disciplina de Laboratoério de
Ensino e Aprendizagem em Matemaética Ill na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Um grupo de graduandos em Licenciatura em Matematica, aqui
denominados professores em formacdo, se propOs juntamente com o professor
ministrante da disciplina, a organizar e realizar uma pratica de ensino na forma de
curso de extensédo intitulado “Atelié de Matemética para Universitarios: Funcdes
Reais”. O curso mencionado ocorreu durante o segundo semestre do ano de 2016.

Pensou-se em propor um curso para estudantes de graduacédo da UFRGS e

comunidade externa (universitarios e estudantes da escola basica fora da UFRGS)
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que desejassem aperfeicoar os conhecimentos matematicos sobre funcgbes reais.
Durante mais de dois meses foram elaborados pelos professores em formacéao
materiais de ensino, num total de oito aulas abordando-se os seguintes conteudos:
nameros e operacdes, fungdes, fungbes de primeiro grau, fun¢des de segundo grau,
funcBes exponenciais, fungbes logaritmicas e func¢des trigonométricas. Também
foram elaborados e disponibilizados aos participantes materiais complementares de
estudo, para que as ideias fossem revisitadas em momentos fora do curso.

Um dos objetivos deste texto é relatar como o Atelié foi construido e
organizado pelo grupo de estudantes da Licenciatura. Também se reflete sobre a
experiéncia, por parte dos professores em formacdo, de observar e avaliar a
aprendizagem dos participantes ao longo da realizacdo das atividades. Observa-se
que a fundamentacdo teorica estudada na disciplina de laboratorio constituiu-se
como um elemento central a criagcdo e orientou a construgdo dos materiais, o qual
priorizou a investigacédo de problemas como motivagéo para o estudo dos conceitos

matematicos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica aqui apresentada estrutura-se no exercicio de
reflexdo ocorrido a partir das leituras realizadas na disciplina de Laboratorio de
Pratica de Ensino e Aprendizagem em Matematica Ill, ocorrida no segundo semestre
de 2016.

Em sala de aula, enquanto professor atuante, se observa a existéncia de
diferentes tipos de estudantes, por isso deve-se continuamente refletir sobre as
praticas e métodos utilizados em aula. O trabalho docente exige planejamento e
uma percep¢do sobre a pratica que ocorre em sala de aula. Entdo, torna-se
necesséario que o professor reflita sobre as suas acbes e praticas pedagodgicas,
tornando a sala de aula um espaco para a pesquisa e a construcdo de diferentes
saberes; proprios e para os estudantes. Tais ideias tém aderéncia com a proposta
de Marques (2007), a qual apresenta:

“(...) pesquisar significa descobrir quais sdo as perguntas que o aluno tem,
ou talvez, aprender a formular perguntas que fagcam o aluno querer buscar
resposta (...) E a pesquisa que Ihe da condi¢Bes de ensinar. E a pesquisa

gue lhe permite aprender a ter condi¢cdes de ajudar seu aluno a aprender.”
(MARQUES, 2007, p.62)
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Com aderéncia ao pensamento de Marques (2007), a proposta de Skovsmose
(2000) é que se crie durante o ensino da matematica condi¢cdes que facam com que
o estudante reflita sobre a matematica, contrapondo-se ao paradigma do exercicio.
Neste aspecto, o autor apresenta uma relagdo com a educacdo matematica critica:
“Materacia ndo se refere apenas as habilidades matematicas, mas também a
competéncia de interpretar e agir numa situacao social e politica estruturada pela
matematica.” (SKOVSMOSE, 2000, p. 2). Com isso, valoriza-se que a construcao e
aplicacado dos conceitos possam ocorrer por meio de projetos que sao feitos nos
espacos educativos. Logo, propor a investigacdo e resolucdo de problemas no
ensino da matematica constituiu-se uma oportunidade de construir conceitos,

conforme apresentam Meneghetti & Redline (2012), pois:

“(...) favorecem uma aprendizagem mais significativa aos alunos, permitindo
uma maior compreensao conceitual, tornando-se ainda mais potentes
guando se considera 0 contexto sécio-cultural dos alunos. Desse modo,
entendemos que esta investigacdo apresenta indicios de que o
desenvolvimento de Investigacdes Matematicas e Resolucdo de Problemas
em sala de aula, incorporadas a Proposta Pedagdgica (...) representam um
contexto de aprendizagem rico e desafiador.” (MENEGHETTI, REDLING,
2012, p.225)

Sobre a temética envolvendo o assunto das aulas do Atelié de Matemética, de
acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) os estudantes devem ter a
habilidade de:

“Interpretar, fazer uso e elaborar modelos e representacbes matematicas
para analisar situagdes; por exemplo, utilizar fungbes ou gréaficos para
modelar situacdes envolvendo calculos de lucro maximo ou prejuizo
minimo; utilizar ferramentas da estatistica e probabilidade para
compreender e avaliar as intengdes de votos em uma campanha eleitoral
ou, ainda, optar entre modelos algébricos ou geométricos para obter
determinadas medicdes de sdlidos.” (BRASIL, 1999, p. 117)

Portanto, para que os estudantes possam desenvolver tais habilidades, torna-
se necessario que o professor elabore planos de aula e execute metodologias que
estimulem o raciocinio e valorizam a construgdo de estratégias na investigacdo e
resolucdo de uma situacdo-problema. Na construcdo da proposta de Atelié de
Matematica as tecnologias digitais foram utilizadas com o intuito de auxiliar na
aprendizagem dos participantes, conforme exposto por Basso & Gravina (2011),

valorizando-se 0 uso das tecnologias as quais colaboram na mudanca da dinamica
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da sala de aula na diregcdo de potencializar o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e oportunizar a aprendizagem de matematica.

As leituras teoricas feitas durante o semestre oportunizaram refletir e
organizar a construcdo das atividades realizadas no Atelié de Matemética. Priorizou-
se que as atividades envolveriam todos os participantes em agOes que
oportunizassem fazer uma leitura de mundo, a partir do estudo de numeros e
operacgoOes, funcdes, funcbes de primeiro grau, funcdes de segundo grau, funcdes
exponenciais, fun¢des logaritmicas e fungdes trigonométricas. A sec¢do seguinte tem
por funcdo apresentar a organizacdo metodologica da proposta, explicitando os

materiais e métodos utilizados.

ORGANIZACAO METODOLO GICA: MATERIAIS E ME TODOS

O “Atelié de Matemética para Universitarios: fungdes reais” foi um curso de
extensdo ofertado com um total de oito encontros, sendo sete presenciais e um a
distdncia com duracdo de duas horas e meia. Os encontros ocorreram em trés
laboratérios de informatica no Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e os materiais foram disponibilizados aos
participantes no formato .pdf. Anterior a construcao das atividades foi elaborado um
esquema geral de organizacdo do curso, conforme mostrado na Figura 1. Tal

esquema visava apresentar e nortear em linhas gerais a proposta do Atelié.

Atelié Lab Il
Fungdes Afins Modelagem Matemética |

Fungdes Quadriticas Modelagem Matemdtica I

Grandezas. Relagdes.

Tratamento da Informagdao

Conjuntos Numericos Fungdes Exponenciais

Modelagem Matemdtica It
Avaliagao
Fungdes L ogaritmicas
Naturais, Inteiros, Racionais, Modelagem Matemdtica IV
Ndo Racionais
Fungdes Trigonométricas
“participantes” e “prépria” Modelagem Matemética V.

Figura 1: Esquema da organizacdo geral do curso de extenséo. Fonte: arquivo pessoal.

O planejamento das atividades foi elaborado por graduandos do curso de

Licenciatura em Matematica (professores em formacao) juntamente com o professor
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ministrante da disciplina de Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica
[ll. Os conteudos foram organizados em: numeros e operacgdes, funcdes, funcdes de
primeiro grau, funcdes de segundo grau, fun¢des exponenciais, funcdes logaritmicas
e fungBes trigonométricas.

Os professores em formacéo foram divididos em grupos no qual cada um
ficou responsavel pela elaboracdo de um conjunto de atividades que contemplasse
um dos conteudos acima. Como os encontros do Atelié ocorriam nas segundas-
feiras na parte da noite, nas noites de quarta-feira o grupo discutia, refletia e se
organizava para o encontro presencial seguinte. As atividades a serem realizadas
passavam por um intenso trabalho de revisdo por todos os envolvidos com a
proposta, inclusive o professor da disciplina.

Para a divulgacao e repositorio dos materiais utilizados durante do Atelié foi
criado um site*, atualizado conforme o curso acontecia. O uso do site, além de
oportunizar a organizagdo do material utilizado durante os encontros, serviu também
como fonte de consulta para os participantes fora do espaco das aulas presenciais.
O grupo de professores, além do material utilizado nas aulas (arquivos .pdf e
construcdes/objetos  virtuais construidos no software livre GeoGebra®),
disponibilizava materiais complementares para o estudo dos conteudos abordados
no encontro.

Na Figura 2 é possivel ver o layout do site organizado para o Atelié. Escolheu-
se a plataforma online “Wix” para desenvolver e gerenciar o site, uma vez 0 mesmo
permite o cadastro e uso de ferramentas (limitadas) de forma livre e irrestrita®.
Destaca-se que espaco web continua com acesso pela internet e com os materiais
utilizados durante todo o curso disponiveis, para que demais professores e

interessados no tema possam conhecer a proposta.

“Disponivel em: http:/capamora2016.wixsite.com/atelie2016-2. Acesso em abril de 2017.

°Disponivel em: https://www.geogebra.org/. Acesso em abril de 2017.

® “Wix” & uma plataforma web que permite criar e disponibilizar sites na internet. Como usuario ha
possibilidade de trabalhar na plataforma com ou sem custo. Para conhecer, acesse: http://pt.wix.com/
Acesso em abril de 2017.
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& C (0 | ® capamora2016.wixsite.com/atelie2016-2 agy * B o 2 8 :

#2 Aselit de Matensiica para
Universitérios: Fungdes Reais “igy

Fonts das smagens Goosle Imagens

Sobre o Atelié...

Oqueé?E de extensdo oferecido da Li em da UFRGS.
Quando? d até 21/11/2016. da-feira das 19h as 21h30.

Onde? Instituto de Matemética e Estatistica (Campus do Vale). A sala serd informada por e-mail.

Piblico alvo: Estudantes de graduacdo da UFRGS e externa e da

escola bdsica fora da UFRGS) que tenham disciplinas de “Cdlculo |* ou similares na matriz curricular
que desejam aperfeigoar os conhecimentos sobre “fungdes reais”, (nimero de vagas: 80)

Conteddos: Conjuntos numéricos e operagdes. Grandezas, relacBes e tratamento da informagho.
Fungdies. Fungdes afins, icas e i

Matemtica com fungdes.

Carga hordria: 20 horas (8 encontros presenciais de 2,5h).

A caminhada... atividades e desafios!

Aula 1 - 03/10/2016

-
) Apresentagio da Proposta

== e
). Conjuntos Numéricos

==
). Respostas

Aula 2 - 10/10/2016

A Intreducdio as Fungdes

Figura 2: Aparéncia do site do Atelié. Fonte: http://capamora2016.wixsite.com/atelie2016-2

A divulgacdo do curso de extensdo ocorreu por meio eletrénico (e-mails,
contato com as comissfes de graduagdo da universidade, redes sociais) e fisico
(impressao e anexo de panfleto de divulgacdo em murais e espacos de convivéncia
universitaria). Inscreveram-se para a atividade trinta e nove estudantes, oriundos de
cursos de graduagdo na propria universidade (Agronomia, Engenharias, Estatistica,
Medicina Veterinaria, Administracdo, Licenciaturas e Bacharelados) e de fora (pré-
vestibular popular da UFRGS e graduacdo em outra instituicdo de ensino). Deste
guantitativo, vinte e quatro estudantes iniciaram o curso e doze concluiram com
éxito.

Acredita-se que um dos principais fatores que possam ter influenciado na
diminuicdo de participantes ao longo do curso foi 0 momento de instabilidade que a
universidade e o Brasil como um todo estava atravessando. A auséncia de definicao
e demora da universidade em se pronunciar na organizacéo do semestre durante os
movimentos de ocupag¢les levou os estudantes, de uma forma geral, a evadir os
cursos e diminuir a freqliéncia nas atividades que ocorriam. Porém, entende-se que
os doze estudantes que concluiram o curso representam um grupo significativo e
gue permitiu aos professores em formacao refletir e inferir a partir da experiéncia de

pratica de ensino.
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A titulo de exemplo mostra-se na figura 3 uma das atividades realizadas
durante o curso do Atelié de Matematica. A abordagem dos conteiudos que
envolviam funcdes foi feita de modo a ndo apresentar prontamente aos participantes
0s conceitos e regras. A luz do referencial tedrico estudado na disciplina de
laboratorio entendeu-se que a pratica docente deveria ser norteada pela
investigacdo. Logo, as situacdes-problema apresentadas aos participantes pelos
professores em formacao exigiam trabalho cognitivo de todos os envolvidos, os
quais a partir da reflexdo e necessidade tornavam 0s conceitos matematicos

necessarios para ultrapassar os obstaculos impostos.

1) “Entre 2007 e 2013. a porcentagem de estudantes com deficiéncia. transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdo matriculados em salas de aula regulares
crescen de 46,8% para 76,9%. Em consequéncia, o mimero de criangas e jovens em escolas de

Educacdo Especial decresce anualmente — no ano passado, dado mais recente, 8§43.342

[frequentavam exclusivamente esse tipo de instituigdo . (Disponivel em:
<http:/fveww todospelaeducacao. org brireportapens-tpe/3 1084 inclusao-de-alunos-com-deficiencia-cai-no-ensino-
media/>}.

Considere a imagem abaixo:

Percentual de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio na Educacio Bdsica

A
AhA4 =y Classes comuns
: i
245 Escolas exclusivas
! HH 205 194
1 e (L3R40 ESPECIAN
M,

2007 2008 2009 200 2011 2012 2013
Fonte: MEC/Inep/DEED/Conso Escolar
Elaboragdo: Todos Pels Educagdof Observatonio do PNE

Apos andlise das informagdes apresentadas na imagem, responda os itens a seguir:

a) No periodo de 2007 a 2013, em que classe de ensino houve um aumento de alunos
especiais matriculados? Justifique.

b) Dentro da classe de aumento, em qual periodo ele ocorren com mais magnitude?
Explique.

¢) Qual a vanacdo percentual de 2007 a 2013 de matriculas realizadas em escolas
exclusivas?

d) Houve uma variagio mator que 50% das matriculas realizadas em escolas exclusivas?
Qual foi esta variagio, aproximadamente?

¢) Houve algum periodo de decrescimento no numero de matriculados? Em caso
afirmativo, em qual (1s)? Justifique.

f) Expresse em coordenadas cartesianas o ponto indicado pela flecha.

Figura 3: Exemplo de atividade feita no curso.
Fonte: http://media.wix.com/ugd/3f30f1 2e032e599e6844b7a2ae301772ac46bb.pdf
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Na proxima secdo apresenta-se e reflete-se sobre a experiéncia, por parte
dos professores em formacdo, em observar e avaliar a aprendizagem dos
participantes ao longo do Atelié. Discorre-se sobre os movimentos seguidos e
caminhos adotados pelos professores em formagdo enquanto atores/agentes
inseridos no fluxo da prética de ensino.

ANALISE DO EXPERIMENTO “ATELIE DE MATEMATICA”

A partir da pratica de ensino ocorrida expfe-se nesta secdo uma analise e
reflexdo sobre o experimento Atelié de Matematica, a luz do referencial tedérico
estudado.

A analise inicia mencionando-se que o0s professores em formacdao,
proponentes do Atelié de Matematica, elaboraram um “formulério de avaliagdo” para
ser preenchido pelos participantes ap6s cada encontro presencial. As dimensfes de
avaliacao foram previamente definidas e organizadas em trés categorias: qualidade
do material produzido em cada aula, dindmica da aula e a atuacdo dos professores.
Usou-se uma meétrica ilustrada por meio de smiles, e, além disso, foi disponibilizado
um espaco para a manifestacdo de opinides, caso alguém quisesse preenché-lo. A
cada nivel de satisfacdo era atribuida uma nota de 0 a 10. Na figura 4 mostra-se

uma réplica do formulario:

Avaliacao
Qualidade do material:

L [ 1] 1L

Muito . — e Muito
Insarisfey  [satisfeito Indiferente Sanisfeito Satisfeito
; ]

o 35 5 73 10

3 a0 - e

Dinamica da aula:

e " 3] Vi "

Nhuito : " Muito
) 2 s
Insatisfeirg  Losausfele Indiferente Satisfeit Satisfeito
» . |

. : ’ .
0 25 5 7.5 10
O s T - |

Professores:

Manto o ” — Muito
Tneafisfito Insatisfeito Indiferente Satisfeito Satisfeito

0 25 5 75 10
- [} o[- *l »]

Opinido (opcional)

Fonte das magens: http:'/www._acupuntura-jefersonsalvi blogspot com’

Figura 4: Formulario de avaliacdo dos cursistas. Fonte: Arquivo pessoal
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A partir dos formularios preenchidos pelos participantes, calculou-se a média

aritmética, conforme mostrado abaixo, na tabela 1.

Aula: assunto abordado Qualidade do Material Dinamica da Aula | Professores
Aula 1: Conjuntos Numéricos 9.42 9.5 9.7
Aula 2: Introdugéo as Fungbes 9.1 8.8 9.2
Aula 3: Funcdes Afim 9.6 9.6 9.6
Aula 4: Funcado Quadrética 9.1 9.3 9.5
Aula 5: Funcdo Exponencial 8.9 9.4 9.2
Aula 6: Funcéo Logaritmica 9.6 10 10
Aula 7: Fungdes Trigonométricas 9.5 9.5 9.5

Tabela 1: Média aritmética dos formularios de avaliacdo. Fonte: Arquivo pessoal

Percebe-se, por meio das médias calculadas, que os participantes do curso
foram receptivos a metodologia de trabalho utilizada no curso, a qual valorizava a
investigacao e resolucdo de problemas para a constru¢do de conceitos matematicos.
Considera-se que as notas, em média, tenham sido satisfatérias durante o Atelié de
Matematica.

No entanto, no segundo encontro a média para dimenséo “Dindmica da Aula”
diminuiu em sete décimos. Tal decréscimo sugere que ao se trabalhar em um grupo
de professores em formacédo inicial, os aspectos colaborativos e cooperativos
tornam-se um desafio no exercicio da pratica docente. Ao observar as médias
expostas na tabela 1, infere-se que na visdo dos participantes do curso, 0 mesmo
ocorreu de forma satisfatéria, atendendo as necessidades pessoais.

Os professores em formacado, estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica, a partir de uma fundamentacdo teorica estudada na disciplina de
Laboratorio de Préatica de Ensino e Aprendizagem em Matematica Il elaboraram e
utilizaram coletivamente (colaborativamente e cooperativamente) um material
didatico que se utiliza da investigacao e resolucdo de problemas para oportunizar a
construgdo e aprendizagem dos conceitos de matematica. Tal reflexdo tem
aderéncia com as ideias expostas por Meneghetti & Redling (2012):

“(...) favorecem uma aprendizagem mais significativa aos alunos, permitindo
uma maior compreensdo conceitual, tornando-se ainda mais potentes
guando se considera o contexto socio-cultural dos alunos. Desse modo,
entendemos que esta investigacdo apresenta indicios de que o
desenvolvimento de Investigagdes Matematicas e Resolugao de Problemas
em sala de aula, incorporadas a Proposta Pedagdgica (...) representam um

contexto de aprendizagem rico e desafiador.” (MENEGHETTI, REDLING,
2012, p.225)
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No espaco de manifestacdo de opinides os participantes também se
pronunciaram. Abaixo segue duas transcricbes da opinido pessoal, uma ao inicio do

curso e outra ao final.

“Parabéns pela iniciativa, é de extrema importancia que se dé
ao aluno o conhecimento, pois muitas vezes nao temos
conhecimento plausivel para enfrentar a faculdade.” (Opinido
exposta por “A” no Formulario de Avaliacdo no primeiro
encontro).

“Os professores sdo Otimos e muito atenciosos, sempre
preocupados em fazer nés compreendermos o contetudo e
explicar de formas diferentes o contetudo. Adorei a dinamica da
aula, diferente do que estou acostumada e ajudou muito a
solucionar minhas dificuldades. O material melhorou a cada
aula assim como a dificuldade aumentou. So6 tenho coisas boas
para falar, resumindo foi muito bom.” (Opinido exposta por “B”
no formulério de avaliagdo no ultimo encontro).

No primeiro relato, o participante “A” exemplifica sua frustracdo no comeco da
faculdade ao explicitar que por vezes néo tenha o conhecimento prévio e suficiente
ao iniciar a graduagao. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino médio o estudante deve “Interpretar, fazer uso e elaborar modelos e
representacbes matematicas para analisar situacfes.” (BRASIL, 1999, p. 117).
Trata-se de uma capacidade e habilidade necesséarias ao estudante egresso do
ensino basico, sendo aqui negada pelo participante A.

Neste aspecto, a partir das leituras feitas na disciplina, objetivou-se com o
curso propor atividades de investigacdo e resolucdo de problemas, as quais tem
aderéncia e relacionam as ideias Meneghetti & Redline e Skovsmose. Quando o
autor expfe suas ideias sobre “Materacia” € possivel observar que ao explorar
problemas e contextualizagdes, isto auxilia o estudante a construir um sentido para
0S conceitos, e por consequéncia 0 proéprio conceito, por meio de acdes e
autorreflexdes criticas durante o processo. A fala do participante “B” ilustra o que foi
dito no paragrafo.

Foi previamente desenvolvida pelo grupo de proponentes do Atelié de
Matematica, uma tabela de avaliacdo individual a qual se pudesse atribuir conceitos
aos participantes. Nessa tabela definiu-se como dimensdes para avaliacao:
participacdo, desempenho, presenca e autonomia. Na tabela 2 mostra-se um

exemplo de uma avaliagédo quantitativa.
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Conceito Avaliacéo

Critérios Descricdo da avaliagéo (5 a 10) XXXXXXXX

A forma como o aluno interage
com o grupo, se ele contribui
para a aula com ideias e expde
suas duvidas.

O aluno XXXXXXX demonstrou timidez no inicio
8 das aulas do atelié, mas sempre expunha suas
davidas se questionado.

Participacéo

A forma como o aluno resolve
os exercicios, levando em
Desempenho consideracao tanto o 10
desenvolvimento quanto o
resultado final.

Demonstrou dominio dos contetidos
trabalhados, seu desempenho foi satisfatério.

Minimo 75% de presenca nas Ele compareceu nas ultimas aulas, mas se

Presenca N o P :
aulas. ausentou em trés, aulas: dois, trés e seis.

O aluno demonstrou dominio sobre os
conteldos basicos e os que foram trabalhados
no atelié: as operagdes bésicas, resolugdo de

equacdes de 1° e 2° grau, interpretagdo e
resolucdo de problemas, interpretagéo gréfica,
apenas uma dificuldade na penultima aula, de
logaritmos na parte de interpretacao do grafico

no GeoGebra, o restante foi muito bem.

Observar as estratégias
utilizadas pelos alunos e sua
atuacao em sala de aula para
Autonomia organizar-se de forma 9

independente no
desenvolvimento das
atividades.

Tabela 2: Exemplo de avaliacdo individual do participante. Fonte: Arquivo pessoal

A tabela de avaliacdo quantitativa foi uma forma de analisar e refletir sobre a
caminhada de cada participante do curso. A partir das observagdes nos encontros
foi necessario (re)organizar o planejamento das atividades, com o objetivo que
assim se pudesse aperfeicoar o exercicio da préatica de ensino. As observacfes e
avaliacOes aula apos aula fez com que o grupo de professores discutisse sobre 0s
materiais preparados e seus efeitos para os participantes. Tal trabalho exigia um
esforco colaborativo e cooperativo entre todos os envolvidos.

Marques (2007) menciona: “ser professor é ser pesquisador”. Pode-se dizer
que o Atelié de Matemética, em aderéncia ao pensamento de Marques (2007), foi
um exemplo de exercicio pratico para tal binbmio. Nos encontros foi-se além de
observar como cada participante reagia aos materiais disponibilizados para as aulas.
Houve uma intensa interacéo entre “professor-aluno” (1) e “professor-professor” (Il) a
qual os primeiros dois agentes (I) convergiram na direcdo e no sentido dos conceitos
matematicos, necessarios na investigacdo e construcdo de solucdes para 0s
problemas abordados e que envolviam funcbes. E por fim, o binbmio “professor-
professor” (l) aperfeicoou-se a partir do exercicio da pratica de ensino e das

reflexdes provenientes da literatura consultada, caracterizando um movimento
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necessario no fazer docente: a constante reflexdo e (re)construgdo do “ser”

professor de matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

A introducdo do texto iniciou com a frase: “O planejamento prévio de aula é
essencial na vida profissional do professor”. Chega-se ao fim do presente artigo e
(re)afirma-se sobre a importancia que a passagem inicial tem. O que esta se
querendo dizer com isto? Acredita-se que o ndo planejamento e nao reflexdo no
exercicio da pratica docente possa implicar em consequéncias educacionais
permanentes. Nao ha garantias ou “previsao do futuro” sobre o sucesso/fracasso da
pratica de ensino. O que se pode afirmar é que a reflexdo sobre a pratica oportuniza
ao professor se aperfeicoar e (re)construir a cada momento de experimentacdo
didatica. Acredita-se que a luz da sinalizag&o teorica e relacionada com o exercicio
docente seja possivel que o professor se enxergue como um sujeito inacabado, em
constante aperfeicoamento.

A experiéncia do Atelié de Matematica para Universitarios, construido e
executado por estudantes da Licenciatura em Matemética, relatada neste artigo nao
encerra a discussao sobre o ensino de funcdes por meio da investigacdo de
problemas, os quais conduzem aos conceitos, e por fim a aprendizagem. Mesmo
nao sendo possivel de apresentar com profundidade ao leitor sobre o uso das
tecnologias digitais no Atelié, é relevante mencionar que elas perpassaram durante o
processo. Na dimensao “autonomia”, apresentada na tabela 2, foi possivel observar
0 quanto os participantes evoluiram nas formas de pensamento matematico ao fazer
uso dos objetos virtuais e outros materiais virtuais disponibilizados no site.
Certamente, tal discussdo possa ser detalhada e explorada em outra oportunidade.

Portanto, o Atelié de Matematica mostrou-se como uma possibilidade
pedagogica, a qual se mostrou viavel e com resultados satisfatérios conforme
relatado e descrito no texto. Logo, o interesse e intencédo deste manuscrito vao além
da divulgacao e relato do que ocorreu, constitui-se num convite para que demais
colegas, professores, estudantes de licenciatura e demais interessados conhecam,
reflitam, adaptem e usem os materiais disponibilizados em vossas praticas e

experimentos de ensino.
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