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Resumo: Diante da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no sistema regular de ensino, muitos
docentes (principalmente de matematica) sentem dificuldades em adaptar sua forma de ensinar. Um
dos motivos é adequar tanto a linguagem quanto a descricdo de varias figuras ou representacdes
matematicas (como desenhos de poligonos sem detalhar cada ente envolvido ou como apresentar
férmulas como b2 - 4ac). Exemplificando, carissimo leitor, como se |1é (a + b)2? E a + b2? Se sua
leitura foi a mesma, entdo as expressdes deveriam ser as mesmas... Entender como surgem as
expressoOes faz parte deste minicurso. Outro exemplo, nobre leitor, é: antes de P e B escrevemos... se
sua resposta for M, entdo na frase “Rebeca ndo aprova este pensamento” deveria ficar “ReMbeca
nao aMprova este pensamento”... Que regras foram utilizadas? Assim sendo, este trabalho objetiva
apresentar técnicas para aprendizagem de conteldos da matematica do Ensino Fundamental Il que
sejam (teis tanto para sujeitos com deficiéncia visual quanto sem deficiéncia visual, por sua vez,
apresentando algum quadro de discalculia ou dificuldades de aprendizagem neste campo do saber.
Palavras Chaves: Geometria.Deficiéncia Visual. Comunicacao Ativa

1. INTRODUCAO

De que forma um professor de Matematica deve trabalhar este campo do
saber em sala de aula quando existem discentes com deficiéncia visual? Analisando
a expressao “estudante com deficiéncia visual”, excluindo-se “deficiéncia visual” fica
“‘estudante” e, por conseguinte, tém direitos e deveres iguais aos demais. Logo, 0
docente pode trabalhar conforme planejou sua atividade. E claro, com adequacdes.

Apresenta-se um exemplo de adequacao: Conjugar o verbo cantar. Primeira

pergunta natural a ser feita é: em qual tempo verbal? Caso seja no presente do
indicativo tem-se:

EU CANT O

TU  CANT AS
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Caso seja no pretérito perfeito do modo indicativo, fica:
EU CANT El
TU CANT ASTE

O verbo cantar € um verbo de primeira conjugagédo porque termina em AR.
Além disso, € um verbo regular. Verbos regulares sdo verbos que ndo possuem
alteracéo no radical, no caso CANT. Percebe-se que ha uma relacdo direta entre os
sujeitos, que possuem suas caracteristicas, e as desinéncias (terminacdes). A
relacdo entre esses conjuntos, conjunto dos sujeitos e o conjunto das desinéncias, é
dada pela existéncia do radical CANT.

Como os sujeitos influenciam (DOMINAM) as desinéncias, podemos indicar
tal conjunto como o DOMINIO da fungdo "conjugar o verbo cantar". As desinéncias
refletem, reagem a este dominio, isto €, elas representam CONTRADOMINIO. Ao
conjunto das desinéncias de um tempo verbal especifico chamamos de IMAGEM...

Retornando o foco a deficiéncia visual, esta divide-se em baixa visdo e
cegueira, que pode ser adquirida ou congénita, conforme Brasil (2002). No tocante
as pessoas cegas desde o nascimento (congénitas), como compreendem figuras
geométricas? Com efeito, as referidas figuras sao mais facilmente compreendidas a
partir de aspectos visuais.

O exame de selecdo do Colégio Militar de Fortaleza (CMF) sera utilizado
como referéncia para a atividade aqui proposta em virtude de seu grau de
dificuldade. H& questbes que estdo atreladas a interpretacdo de uma figura. Eis um
guestionamento: como descrever as referidas questbes?

Sabe-se que uma das tarefas de qualquer professor € trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica exige tanto do educador quanto do
alunado uma postura de investigacdo, de criagcdo e com humildade (FREIRE, 2005).

Assim sendo, o fato de um discente ter deficiéncia visual (ou qualquer outra)
nao implica em ser tratado como um sujeito a parte na sala de aula em escolas
regulares. Tém dificuldades, mas também tém potencialidades. Desta feita, antes
desses sujeitos adentrarem nas escolas regulares é importante ter uma boa
preparacdo nas escolas especializadas (quando for o caso), destacam Lira e
Brandao (2013).

Como perguntas norteadoras: Como ensinar e/a adaptar questdes
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matematicas que estéo atreladas a compreenséo de imagens ou figuras geométricas
planas para jovens com cegueira congénita? A Orientacdo e Mobilidade auxilia na
construcdo desses conceitos?

Para respondé-las, de maneira direcionada, tém-se os objetivos. Geral:
Analisar como jovens cegos congénitos compreendem, por meio da escrita em
Braille e da fala, questdes atreladas ao uso de figuras/imagens. Especificos: (1)
Analisar os conhecimentos prévios dos discentes; (2) Apresentar referidos
conteddos via técnicas de Orientacdo e Mobilidade e (3) Averiguar formas
significativas de manipulagéo das figuras.

2. GEOMETRIA E DEFICIENCIA VISUAL

Existe a necessidade dos docentes se desprenderem da fungcdo sO de
transmitir o contetdo, o docente tem que se dispor em procurar uma metodologia e
materiais que auxiliem na sua pratica docente. Como citado anteriormente, a
deficiéncia visual é do tipo sensorial que abrange desde a cegueira total, em que
ndo ha percepcéo da luz, até a baixa viséo (visdo subnormal).

Cegueira pode ser a perda total da visdo e as pessoas acometidas dessa
deficiéncia precisam se utilizar dos sentidos remanescentes para aprender sobre o
mundo que as cerca. Gil (2000) indica que a baixa visdo é a incapacidade de
enxergar com clareza, mas trata-se de uma pessoa que ainda possui, de alguma
forma, sua capacidade visual, que, apesar do auxilio de 6culos ou lupas, a visao se
mostra baca, diminuida ou prejudicada de algum modo.

Vidente (ou boa visdo) é aquela pessoa sem deficiéncia visual. Para que
determinado material seja adaptado € interessante que o préprio sujeito com
deficiéncia visual seja consultado pelo docente. Exemplificando: uma parébola,
gréfico da funcéo polinomial do segundo grau, pode ser comparada com uma tiara
(ou gigolet). A partir deste objeto concreto, o geoplano pode ser utilizado.

Para a efetivacdo da aprendizagem desses educandos € exigida uma postura

diferenciada do professor para que seja efetiva a abstracéo do conceito.

O verdadeiro conceito € a imagem de uma coisa objetiva em sua
complexidade. Apenas quando chegamos a conhecer o objeto em todos os
seus nexos e relagdes, apenas quando sintetizamos verbalmente essa
diversidade em uma imagem total mediante mdltiplas definicdes, surge em
nés o conceito (VYGOTSKY, 1996, p. 78).
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O mesmo autor afirma ainda que se o objeto a ser adaptado fizer parte do
contexto social do sujeito com deficiéncia visual, o conceito sera melhor apreendido.
Por exemplo: atividades de Orientacdo e Mobilidade ou locomoc¢éo, independente de
pessoas com deficiéncia visual, sdo de grande valia para a aprendizagem das
Geometrias (Plana, Espacial e Analitica), conforme Lira e Brand&o (2013).

Na auséncia da visdo, o uso do tato e da audicdo em maior escala que 0 uso
do olfato e do paladar, caracteriza o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas cegas (OCHAITA e ESPINOSA, 2004). Ochaita e Espinosa (2004)
apresentam o0 sistema haptico ou tato ativo como o sistema sensorial mais
importante para o conhecimento do mundo pela pessoa cega. Para essas autoras, é
necessério diferenciar o tato passivo do tato ativo ou sistema haptico. Enquanto no
primeiro a informacéo tétil & recebida de forma néo intencional ou passiva, no tato
ativo a informacao € buscada de forma intencional pelo individuo que toca.

O tato somente explora as superficies situadas no limite que os bracos
alcancam, em carater sequencial, diferentemente da visdo, que é o sentido util por
exceléncia para perceber objetos e sua posicdo espacial a grandes distancias.
Entretanto, o tato constitui um sistema sensorial que tem determinadas
caracteristicas e que permite captar diferentes propriedades dos objetos, tais como

temperatura, textura, forma e relagdes espaciais.

2.1. Orientagdo e mobilidade

Orientacdo e Mobilidade (OM): “Orientacdo” € o processo de utilizar os
sentidos remanescentes para estabelecer a propria posicao e o relacionamento com
outros objetos significativos no meio ambiente (BRASIL, 2002). Essa habilidade de
compreender o ambiente é conquistada pelos deficientes visuais desde seu
nascimento e vai evoluindo no decorrer de sua vida.

A mobilidade é definida como a habilidade de locomover-se com seguranca,
eficiéncia e conforto no meio ambiente, através da utilizagdo dos sentidos
remanescentes. Os sentidos remanescentes envolvem as percepg¢des nao visuais,
como a audicdo, o tato (sistema haptico), o olfato, a memdéria muscular e o sentido

vestibular.
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3. COMUNICACAO EM MATEMATICA

Na comunicacdo escrita € igualmente importante o significado do “signo”.
Borderie, Jacques e Sembel (2007) falam que um signo pode ter varios sentidos, e
essa variacdo de sentidos se podia ficar a dever a conotacao, isto €, a associacao
de outros sentidos que nao aquele que imediatamente se associava, como por
exemplo, o signo “apontar”, enquanto sinbnimo de indicar ou de anotar.

Esta problematica em um texto matematico é mais dificil de se verificar, em
virtude da sua linguagem, intencionalmente, ndo polissémica. A mensagem a
transmitir ndo € passivel de suscitar duvidas. Contudo, a utilizacdo da Lingua
Materna € vulneravel a variedade de sentidos, sendo estes resultantes da
interpretacéo do leitor.

Pimm (2003) exemplifica esse tipo de situagdes apresentando o enunciado de
um problema em que se usa a palavra “diferenga” com o sentido de resultado de
uma subtracdo. Na verdade, essa era a intencéo do autor do problema, mas dada a
polissemia do termo (variacdo do sentido) de acordo com Saussure (2000), um
aluno fez uma interpretacdo diferente da prevista. Deste modo, o aluno atribuiu
sentido conotativo ao signo e ndo o sentido denotativo esperado. A pertinéncia da
variacdo de sentidos de um signo deve-se aos seus diferentes contextos de
utilizagéo.

A transmisséo racional e intencional de experiéncia e pensamento a outros
requer um sistema mediador, cujo protétipo € a fala humana, oriunda da
necessidade de intercambio durante o trabalho (VYGOTSKY, 2003, p.7). A
linguagem utilizada exerce influéncia sobre o pensamento. A este propésito,
Vygotsky (2003) defende que a interiorizacdo do didlogo exterior leva o poderoso
instrumento da linguagem a exercer influéncia sobre o fluxo do pensamento.

Quando se comunica em Matematica, ha que ter em conta, também, a
adequacdo do discurso a situacdo (BRASIL, 1996). Ser capaz de comunicar
matematicamente, tanto por escrito como oralmente, constitui um aspecto essencial
da competéncia matematica que todos devem desenvolver.

A comunicacdao inclui a leitura, a interpretacdo e a escrita de pequenos textos
de matematica, sobre a matematica ou em que haja informacdo matematica (...) O

rigor da linguagem, assim como o formalismo, devem corresponder a uma
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necessidade sentida e ndo a uma imposicdo arbitraria. Deste modo aprender
Matematica exige comunicacao, pois € através dos recursos de comunicacao que as

informacdes, 0s conceitos e as representacdes sao veiculadas entre as pessoas.

4. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta etapa destaca-se a trajetoria metodoldgica de como sera realizado o
minicurso, ou seja, 0 caminho através do qual busca-se apresentar como se da a
compreensao de figuras e imagens apresentadas em questdes de exame de sele¢ao
do Colégio Militar de fortaleza. As questdes no minicurso serdo apresentadas
transcritas para o Bralille.

Seréo feitas duplas. Em um primeiro momento uma pessoa da dupla fara
leitura de determinada questédo (sem que a outra tenha acesso a referida questédo). A
forma de leitura, entonacdo da voz e maneira como descreve determinada figura
geométrica serdo observadas. A outra pessoa da dupla registrara e resolvera a
referida questdo, sem que a primeira tenha acesso (momentaneo) da resolucao.

Alternando-se questdes, pretende-se que cada membro da dupla leia duas
guestbes e resolva outras duas, totalizando quatro questdes por dupla. Apos
conclusdo das questdes (estimando tempo de 15 minutos entre leitura e resolucdo
por questéo), as resolucdes serdo partilhadas entre todos os presentes.

As formas como foram realizadas as leituras (a interpretacéo e a percepcao
dos “receptores”) serdo discutidas. Em seguida, o facilitador fara abordagem dos
referenciais utilizados e indicar4 formas coerentes de como se realizar leitura das

referidas questdes (se necessario) e apresentara outras.
5. AVALIACAO DO MINICURSO
Auto-avaliacdo dos participantes, bem como a observacdo na forma de se

expressarem enquanto leitores das questdes e as respectivas respostas dadas

enquanto receptores.
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