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Resumo: Este trabalho visa apresentar resultados preliminares de um estudo relacionado a formacéao
matematica de futuros pedagogos. Seu objetivo é compreender a forma como as experiéncias com a
matemaética, anteriores ao ingresso na universidade, podem influenciar nas concepc¢des e atitudes de
futuros pedagogos frente a mesma e a prética docente. Os dados deste estudo sdo compostos de
narrativas de alunas do sétimo periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG), onde as mesmas escreveram sobre a mateméatica em suas vidas, com um recorte
especial para a vida escolar. Estas narrativas foram apresentadas durante as aulas da disciplina de
Matematica: Fundamentos e Metodologias |, em um momento de discusséo coletiva sobre o que foi
vivenciado por elas. Com base na analise dos dados, sdo discutidos, neste trabalho, aspectos
relacionados a uma visdo geral da experiéncia com a matematica escolar, a postura dos professores
em sala de aula, aos modos dos professores abordarem o conteddo matematico, ao contedido mais
citado e aos usos da matematica na vida. Essas analises tém se mostrado importantes para o trabalho
que tem sido realizado de formacéo de pedagogos na UNIFAL-MG.

Palavras Chaves: Narrativas. Formacao de Professores. Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

INTRODUCAO

Pesquisas mostram que a formacao matematica de pedagogos nao se inicia
somente por meio do curso de Pedagogia, mas com vivéncias escolares, nas quais o
modo como os professores atuam e abordam a matematica podem se tornar
exemplares para as praticas futuras, assim como em vivéncias ndo escolares,
permeadas por atividades desenvolvidas com a familia ou na rua (NACARATO, 2010;
NACARATO; PASSEGGI, 2013). Neste sentido, este trabalho visa apresentar
resultados de um estudo relacionado a formacdo matematica de futuros pedagogos.

Seu objetivo é compreender a forma como as experiéncias com a matematica,

anteriores ao ingresso na universidade, podem influenciar nas concepc¢des e atitudes
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de futuros pedagogos frente a mesma e a prética docente. Os dados deste estudo sao
compostos de narrativas de alunas® do sétimo periodo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alfenas-MG (UNIFAL-MG), onde as mesmas escreveram
sobre a matematica em suas vidas, com um recorte especial para a vida escolar. Estas
narrativas foram apresentadas durante as aulas da disciplina de “Matematica:
Fundamentos e Metodologias I”, em um momento de discussao coletiva sobre o que
foi vivenciado por elas.

O uso de narrativas em pesquisas envolvendo a formacéo de professores da
Educacéo Infantil e das Séries Inicias do Ensino Fundamental tem se apresentado
como uma importante ferramenta para conhecer melhor os futuros pedagogos, como
indicam, por exemplo, as pesquisas de Nacarato, Mengali e Passos (2009), Silva e
Garnica (2015), Silva, Alves e Miranda (2013), Nacarato e Passeggi (2013) e Carneiro
(2014). Para Nacarato, Mengali e Passos (2009, p.125), “ao narrar, a professora busca
o conhecimento de si mesma, a tomada de consciéncia de sua propria formacao,
estabelece relagcbes com espacos, tempos, contextos que |Ihe foram marcantes
durante a formagao”.

Dessa forma, este artigo se dirige a andlise das narrativas escritas e orais
produzidas por nossas alunas no inicio da disciplina mencionada anteriormente, com
base em nossa leitura sobre essas narrativas, de nossos processos de producédo de
significados para com elas (LINS, 1999). Para manter a confidencialidade de nossas
narradoras, optamos por numerar as narrativas de acordo com o uso delas neste

artigo.

ANALISANDO NARRATIVAS DE NOSSAS ALUNAS

Como mencionamos, para analisar a formagdo matematica de futuros
pedagogos na época em que cursavam a Educagéo Basica, temos trabalhado na linha
das narrativas escritas e orais com as turmas do curso de Pedagogia em que atuamos.

No sentido de que

Narrar é contar uma histdria, narrar-se é contar nossa histéria ou uma histéria
da qual também somos, fomos ou nos sentimos personagens. Esse contar, é
importante ressaltar, se d4 sempre em direcdo a alguém. Desse modo, a

8 No dia do trabalho com as narrativas s6 haviam discentes do género feminino em sala de aula.
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narracao prevé um posicionamento frente ao outro. (CURY; SOUZA, SILVA,
2014, p. 915)

Enquanto professores da area de Educacdo Matematica do curso de
Pedagogia na disciplina “Matematica: Fundamentos e Metodologias I”, solicitamos que
as alunas narrassem, de forma escrita, sobre a matematica nas suas vidas, com um
recorte especial para a vida escolar. Este é um primeiro momento, na qual cada aluna
volta o olhar para si, para sua vivéncia, trazendo aquilo que lembra sobre o processo
escolar e pensando em como a matematica esta presente em seu dia a dia.

ApoGs esta escrita, propiciamos um momento em que cada aluna pode contar
sua narrativa. As formas de contar as narrativas, observadas por n@s, até agora foram:
leitura do que escreveram, relatar o que escreveram recorrendo a narrativa, mas
acrescentando mais detalhes, e falar sobre suas experiéncias sem recorrer a
narrativa. Neste momento coletivo, cada uma conhece as experiéncias das outras
alunas, se reconhecem (ou ndo) nelas, lembram de outros eventos que aconteceram
em suas vidas e que ndo foram escritos, compartiiham visbes de educacado e
sentimentos que foram despertados.

Consideramos esse processo importante porque, concordando com Nacarato,
Mengali e Passos (2009), as narrativas possibilitam reorganizar as experiéncias,
revelam as crengas com relagdo a mateméatica e seu ensino e aprendizagem,
possibilitam a identificacdo de tendéncias didatico-pedagogicas e também trazem
marcas de um periodo histérico da educacdo matematica. Esse é um uso interessante
das palavras na formacéao de professores da Educacao Infantil e das Séries Inicias do
Ensino Fundamental, pois, como diz Larrosa (2002), fazemos coisas com as palavras
e elas fazem coisas com a gente, elas dao sentido ao que somos e ao que nos
acontece e, também, “tem a ver com as palavras 0 modo como nos colocamos diante
de nés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos. E o0 modo
como agimos em relagdo a tudo isso” (LARROSA, 2002, p. 21)

Assim como as narrativas possibilitam um olhar para nés mesmos e para 0s
outros, por meio das discussfes que elas propiciam em sala de aula, elas podem ser
analisadas por um processo de producéo de significados, que pode ser entendido
como tudo o que se pode e efetivamente se diz de algo em uma situacéo ou atividade
(LINS, 1999). Esse processo se inicia a partir do momento em que nos, professores
solicitamos as narrativas para nossas alunas com o intuito de conhecé-las, pois

compartilhamos da seguinte postura educacional:
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N&o sei como vocé é; preciso saber. Nao sei também onde vocé esta (sei
apenas que esta em algum lugar); preciso saber onde vocé esta para que eu
possa ir até la falar com vocé e para que possamos nos entender, e negociar
um projeto no qual eu gostaria que estivesse presente a perspectiva de vocé
ir a lugares novos. (LINS, 1999, p. 85)

No processo de analisar as narrativas, para conhecer melhor nossos alunos, é
importante mencionar que o que foi narrado e o que foi vivido pode possuir certas
diferencas. Narrar ja € uma leitura, uma producéo de significado, do que foi vivido. Ao
narrar, o narrador dirige suas palavras escritas e orais para um interlocutor que é
constituido em determinado momento e com determinados objetivos, sendo que
interlocutor “é uma direcdo na qual se fala. Quando falo na dire¢cdo de um interlocutor
€ porque acredito que este interlocutor diria 0 que estou dizendo e aceitaria/adotaria
a justificacdo que me autoriza a dizer o que estou dizendo” (LINS, 2012, p. 19). Pode
ser que as alunas dissessem coisas diferentes sobre matemética ao falar com outras
pessoas em outros contextos de atividade. Mas como ndo temos acesso a esse “pode
ser dito”, nossa analise é feita sobre o que foi dito e sobre o que consideramos
marcante em termos de formacéo de professores contido nas narrativas.

Entrando no aspecto da analise das narrativas, da nossa producdo de
significados para elas, vemos que o processo de narrar de forma escrita e oral traz
marcas profundas de um passado escolar com a matematica que, na maioria das
narrativas se apresentaram como experiéncias ruins, como pode ser visto pelo

seguinte trecho:

“Desde a infancia, tive muitas dificuldades com os calculos e atividades
relacionadas com a matematica. Sempre estudei em escola publica e,
infelizmente, trago pouquissimas lembrancas boas de aulas e professores
que lecionavam esta matéria” (Trecho da Narrativa 1)

O trecho acima traz uma visdo geral da relagdo com a matematica, marcada
em grande parte das narrativas pela fala “sempre tive dificuldade em matematica”.
Mas essa dificuldade n&do esta relacionada somente a matematica. Ela esta
relacionada, também, com a postura dos professores. Eles parecem ter o poder de
fazer as alunas gostarem mais ou menos de mateméatica, como podemos ver nos

seguintes trechos:
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“Durante a vida escolar tive experiéncias 6timas, com professores excelentes,
até um belo semestre aparecer uma professora substituta que nao era tédo
boa quanto a titular e brigamos. Até entdo, eu amava a matematica. Depois
disso, tinha raiva de ir para a escola, principalmente para a aula de
matematica”. (Trecho da Narrativa 2)

“Quando crianga, nos anos iniciais, a matematica que aprendia era muito
lidica e a professora propunha para nos brincadeiras que envolviam célculos
matematicos. Era prazeroso aprender com ela, tanto que quando ela pedia
para abrirmos o caderno de matematica, sabiamos que a diversdo era
garantida. [...]. Porém, crescemos um pouco € ao iniciar a 52 série tive como
professor um sujeito sem comentarios, entdo perdi o0 interesse e minha
relacdo com a matematica da sala de aula nunca mais foi a mesma, eu sentia
gue era complicado aprender matematica” (Trecho da Narrativa 3)

Uma fala trazida no momento coletivo relacionada a postura do professor foi a
seguinte: “tive aula com um professor que néo acreditava no que ele préprio fazia, se
ele ndo acreditava, como eu poderia acreditar ou gostar?”. Quando o professor é
colocado no centro da atividade educacional, de acordo com Nacarato (2010), sendo
aguele que transmite o contetudo e o aluno aquele que recebe esse conteudo, o aluno
estabelece muito mais uma relacdo com o professor do que com o contetdo e, dessa
forma, a figura do professor fica mais marcante nas lembrancgas que séo trazidas para
as narrativas.

Mesmo relatando dificuldades com a matematica, as narrativas trouxeram um
aspecto de uso da matematica na vida, na qual esse uso nao € problematico. Muitas
alunas trabalham e utilizam a matemética em suas atividades laborais ou cotidianas
seja para fazer célculo de banco de horas, transacdes comerciais, dentre outras, como

pode ser visto no trecho abaixo:

“Agora tenho uma relagdo agradavel com a matematica [...]. Trabalho com
artesanato, tenho que diariamente medir pecas, tracar, recortar exatamente
pecas do mesmo tamanho e formas e isso sem contar que tenho que fazer
contas de gastos, lucros. Realizar compras e fazer orcamentos, sempre
trabalhando com nimeros. Acho que € essa minha relacdo com a matematica
e ela é importantissima na minha vida.” (Trecho da Narrativa 4)

E interessante notar que, no solo das vivéncias fora da escola, a matematica
nao se apresenta como um problema, mas na escola sim. Isso mostra um
distanciamento das atividades realizadas na escola e fora dela. Para Lins (1999), a
escola, tradicionalmente, negou os significados da rua e se esforcou para implementar
os significados escolares, no caso da matematica, os significados matematicos
oficiais. Um exemplo disso pode ser visto na énfase que a escola coloca no uso do
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algoritmo da subtracdo ao invés de abordar, por exemplo, a técnica de voltar troco nas
atividades comerciais em que se uma compra deu R$17,50 e foi usada uma nota de
R$20,00, um atendente devolve o troco somando notas ao valor da compra de forma
a completar R$20,00.

Neste caso, néo se trata da escola negar os significados da rua ou da rua negar
os significados da escola, mas de tentar trabalhar tanto na escola quanto nos cursos
de formacéo de professores na linha de ampliacdo dos significados que séo legitimos
em diferentes préticas sociais. Isso ndo foi visto nas narrativas, assim como foram
trazidas poucas lembrancas de diversidade de recursos didaticos relacionada aos
modos de lidar com os conteddos em salas de aula, nos mostrando um ensino
pautado na exposi¢cado de conteudos primeiro e, depois, na resolucdo de exercicios.
Os recursos didaticos citados, que diferem da abordagem mencionada, foram:
calculos mentais, problemas para resolver adicdo, brincadeiras, bingo, material
dourado, palitos de picolé, tampinha de garrafa e muasica.

Esses modos de lidar com os conteudos trazem a diferenca do que 0s
documentos oficiais propdem para o ensino de matematica, como é o caso dos PCN
(1998), com o que acontece efetivamente nas praticas escolares, cabendo a
professores isolados a escolha pelo modo que abordardo a matematica.

O conteudo matemético mais citado nas narrativas foi a tabuada atrelado a
um modo “decoreba” de lidar com ela. Na maioria das narrativas aparece o “decorar
a tabuada” como uma performance exigida pelo professor e, caso iSso nao ocorresse,

poderia haver consequéncias néo tao positivas, como vemos no trecho abaixo:

“Na minha vida escolar me lembro de quando foi me ensinado a tabuada. A
professora combinou que todos os dias ela iria para o fundo da sala tomar
tabuada individualmente e, conforme os alunos iam decorando, iam sendo
liberados desta atividade. Com a minha dificuldade, fui a Gltima da turma a
ser liberada”. (Trecho da Narrativa 5)

Além de ter consequéncias por ndo decorar a tabuada, a tabuada era usada de
forma punitiva pelos professores quando os alunos tinham atitudes vistas como

negativas pelo professor, ndo necessariamente em aulas de matematica.

“A professora, por todas as vezes, ensinava o contelido de maneira macgante,
e, dizia que precisdvamos decorar a tabuada. Quando algum aluno
desobedecia as regras, a professora deixava-o de castigo durante o recreio
repetindo a tabuada dez vezes numa folha de sulfite. Recordo-me
perfeitamente que um dia eu fiquei de castigo, pois ndo colori um desenho, e
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repeti a tabuada do 5 por dez vezes, no sol. Depois disso, hunca mais esqueci
nem a tabuada do 5, nem a rigidez da professora”. (Trecho da Narrativa 6)

Tais atitudes, experienciadas pelas futuras pedagogas, podem ser
consideradas como exemplos de microagressdes relacionadas aos conteudos
matematicos (SILVA; POWELL, 2016; SILVA, 2016). Microagressdes sdo formas mais
ou menos sutis de insultos verbais e ndo verbais proferidos contra individuos por
questbes fortemente relacionadas a raca, género, etnia, religido, idioma, etc.
(SOLORZANO; CEJA; YOSSO, 2000; SUE et al., 2007). Na palavra microagressao,
o prefixo micro geralmente causa uma falsa impressédo de que o insulto pode ser
considerado algo pequeno e sem maiores consequéncias. Na verdade, “micro”
significa “que a agresséo incide em um nivel individual e/ou local, ou mesmo em
situacdes ‘privadas’ ou limitadas, que permitem certo grau de anonimato por parte do
agressor (SILVA; POWELL, 2016, p. 46).

Silva e Powell (2016) discutem a forma como microagressdes também podem
ser relacionadas a atitudes direcionadas a conteudos escolares, como aos da
matematica por exemplo, e enfatizam que elas podem influenciar negativamente a
trajetéria académica dos estudantes, deixando-os com a sensacédo de que realmente
ndo deveriam estar naquele local ou que, de fato, a matematica ndo é algo para eles.
Como é possivel notar nas narrativas das estudantes mencionadas anteriormente, as
microagressdes que elas experienciaram em seu percurso na educacdo basica,
contribuiram para a formulacdo de concepcdes negativas quanto a matematica, fato
gue ainda causava muito desconforto quando elas falavam sobre isso e que pode
refletir em sua formacgéo profissional.

Por meio das narrativas foi possivel analisar como foi a relacdo das nossas
alunas com a matematica antes delas ingressarem no curso de Pedagogia e como
elas se relacionam com a matematica. Por mais que néo tivéssemos solicitado, muitas
estudantes trouxeram o desejo de aprender matematica ou diminuir as dificuldades
gue possuem para poderem atuar em salas de aula de forma diferente dos professores

gue tiveram.

TECENDO CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DE PEDAGOGOS

Neste artigo trouxemos resultados preliminares em relagdo a nossas analises

sobre as narrativas escritas e orais de alunas que estdo, em maioria, no sétimo
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periodo do curso de Pedagogia. Essas narrativas nos possibilitaram ler uma formacéo
matematica que ocorreu na época em que estavam na Educacéo Basica e que deixou
marcas profundas. Foi trazido um passado em relacdo a matematica marcado, na
maioria das vezes, por experiéncias ruins e dificuldades, ao mesmo tempo em que foi
apresentado um passado em relacdo a matematica em outras vivéncias
aparentemente sem problemas maiores.

Concordamos com Cury, Souza e Silva (2014) de que a producéo e analise de
narrativas em Educagdo Matematica fomentam “uma continua compreensédo dos
processos de formacao e ensino de/em Matematica” (CURY, SOUZA e SILVA, 2014,
p. 924). No nosso caso, nosso interesse tem sido o de conhecer melhor nossas
alunas?, seus processos de formagdo matematica na Educacdo Basica e suas
relacbes com a matematica, para iniciar um processo de formagdo mateméatica no
curso de Pedagogia de forma que possamos estar atentos as experiéncias vividas
pelas alunas.

Mediante essas experiéncias, nosso trabalho envolve, muitas vezes, lidar com
as marcas profundas na vivéncia escolar, como as microagressoes trazidas pelas
futuras pedagogas. Ja tivemos alunas que choraram ao contarem suas harrativas, no
momento das aulas em que determinados conteudos estavam sendo abordados e
também quando foram fazer a primeira avaliacdo escrita das disciplinas da area de
Educacdo Matematica no curso.

Apbs o trabalho com as narrativas, temos proposto uma discussao dos PCN
(BRASIL, 1998) em outro encontro com as alunas. Nesta discusséo, muitas alunas
retomam as narrativas para dizer que estavam na Educacdo Basica na época ou
época posterior a proposta dos PCN (BRASIL, 1998) e que isso ndo chegou nas suas
salas de aula. Ainda afirmam que os PCN (BRASIL, 1998) trazem um modo de ver a
matematica que extrapola o modo como a viam, ou seja, pensavam a matematica
como pronta, acaba e infalivel e ndo como uma constru¢cdo humana ndo acabada e
falivel.

Em seguida, nosso trabalho tem pautado na busca e discusséo de diferentes

modos de producdo de significados para os conteudos matematicos que néo ficam

4 Como as nossas turmas de Pedagogia tem mais de 90% de mulheres, permanecemos falando em

alunas.
VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



limitados a um modo escolar de ver a matematica e de recursos que podem ser
utilizados em salas de aula para lidar com no¢c6es matematicas.

Com isso, concluimos este artigo afirmando que as nossas atitudes de
formacao de futuros pedagogos partem do processo da nossa leitura das narrativas
orais e escritas de nossas estudantes, que nos trazem uma visao geral da relacéo
com a matematica na Educacéo Basica, a postura de alguns de seus professores em
salas de aula, os modos dos professores lidarem com os conteddos matematicos, o
conteddo matematico mais lembrado e os usos da matematica na vida. Além de
influenciar nosso modo de trabalhar com as disciplinas da area de Educacéo
Matematica no curso de Pedagogia, as experiéncias trazidas pelas alunas séo
abordadas em sala de aula, pois concordamos com Nacarato (2010), apoiada em
outros autores, que nao se aprende a partir da experiéncia, mas pensando sobre a
experiéncia e por isso a importancia de formadores e formandos n&o perderem ela de

vista.
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