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Resumo: Neste artigo é apresentado um estudo de como os setores juros simples e compostos sao
abordados em dois documentos que exercem influéncia no seu ensino na Educacéo Basica brasileira,
mais particularmente, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a saber: parametros curriculares
nacionais e livros didaticos. Desse modo, nosso objetivo foi identificar as relagdes institucionais
esperadas e existentes para a introducdo e desenvolvimento das nocbes de juros simples e
compostos no Ensino Fundamental — Anos Finais, no Brasil, de forma a compreender quais as
abordagens privilegiadas nas propostas institucionais. Para isso, consideramos enquanto
fundamentacao tedrica a Teoria Antropolégica do Didéatico, dando destaque as noc¢des de praxeologia
e relagdo institucional. Trata-se de pesquisa de natureza qualitativa, tendo como método a andlise
documental. Pela andlise dos documentos: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (relagbes institucionais esperadas) e dois livros didaticos (relagbes institucionais
existentes), observamos que estes ndo convergem, quando consideramos o0s tipos de tarefas
propostas para serem abordadas, pois os livros didaticos ndo contemplam atividades que priorizam o
desenvolvimento do cidaddo, como indicado nos documentos oficiais.

Palavras Chaves: Juros Simples e Compostos. Documentos oficiais. Livro didatico.

INTRODUCAO

Podemos ingenuamente afirmar que o livro didatico € um elemento
importante, quando pensamos no ensino de Mateméatica no Brasil. As experiéncias
nos levam a perceber que o livro didatico muitas vezes determina o que € abordado
em sala de aula, pois ele assume o papel de documento orientador para o professor,
na escolha de suas acfes didaticas, ou seja, pode ajudar na determinacdo dos
conceitos a serem ensinados e como eles devem ser ensinados.

Diante desta constatacdo em nossa experiéncia docente, questionamos que é
preciso pensar se os livros didaticos seguem as orientacbes emanadas dos
documentos oficiais que ora regem a Educacdo Béasica no Brasil ou pelo menos
indicam o que deve ser considerado. Sendo assim, nosso objetivo foi identificar as
relacdes institucionais esperadas e existentes para a introducdo e desenvolvimento

das noc¢des de juros simples e compostos no Ensino Fundamental — Anos Finais no
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Brasil, buscando compreender quais as abordagens privilegiadas nas propostas
institucionais.

Ressaltamos que, atualmente, podemos considerar dois documentos que,
respectivamente, orientam e regem o ensino de Matematica no Brasil: o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) do Ensino Fundamental.

A BNCC do Ensino Fundamental, divulgada no primeiro quadrimestre de
2017, pode ainda néo ter influenciado na formatacado atual dos livros didaticos, mas
acreditamos que devemos ficar atentos as possiveis modificagBes que tais livros
poderdo sofrer a partir deste novo documento. Diante do intervalo de tempo reduzido
entre a divulgacdo e a escrita deste artigo, decidimos considerar apenas como um
objeto de andlise o PCN do Ensino Fundamental - Anos Finais de Matemética.

Iniciamos com a pretensdo de analisar se os livros didaticos de Matematica
do Ensino Fundamental — Anos Finais estdo afinados com as diretrizes dos
documentos relativos ao ensino de Matematica, mas sendo tal probleméatica muito
ampla, focamos apenas 0s setores juros simples e compostos, que estdo inseridos
no dominio da Matematica Financeira.

Diante da escolha dos setores, reduzimos nossa problematica e formulamos
as seguintes questfes: Qual(is) sdo a(s) abordagem(ns) considerada(s) nos livros
didaticos do Ensino Fundamental — Anos Finais de Matematica para o ensino dos
setores juros simples e compostos? e Qual(is) a(s) abordagem(ns) que o Parametro
Curricular Nacional de Matemética indica para o ensino dos setores juros simples e
compostos no Ensino Fundamental — Anos Finais? Existe uma conformidade entre o
gue € proposto nos PCN e o que é desenvolvido nos livros didaticos considerados?
Para responder a esse questionamento, recorremos a Teoria Antropologica do
Didatico (TAD) de Yves Chevallard, mais particularmente, a analise denominada
ecologica por Chevallard (2011) que, no caso, corresponde ao estudo de como
vivem e sobrevivem o0s setores juros simples e compostos em duas instituicdes
diferentes: livros didaticos e documento oficial, mas que se complementam, pois
enquanto o documento oficial apresenta os conteudos e algumas das possiveis
estratégias e métodos didaticos para o desenvolvimento dos contetdos, os livros
didaticos tratam, mais particularmente, das organizagcbes mateméticas e didaticas

desses conteudos.
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No nosso caso, consideramos apenas 0s setores juros simples e compostos e
analisamos a vida dos mesmos nessas duas instituicbes de modo a identificar
regularidades e diferencas do ponto de vista das propostas de abordagem para
esses setores.

Na sequéncia, apresentamos alguns elementos da TAD que serviram de
ferramenta para a andalise do material considerado, o percurso metodolédgico
utilizado para o desenvolvimento das analises propostas, a analise dos dados com
reflexdes sobre os resultados encontrados e as consideragdes finais que tentam
responder ao questionamento proposto.

REFERENCIAL TEORICO

Iniciamos este topico ressaltando que ndo € nosso objetivo explicitar todas as
nocdes associadas a TAD. Almejando a objetividade, focamos apenas as nocdes de
relacdo pessoal e institucional, praxeologia, ostensivos e ndao-ostensivos. Entretanto,
para compreender melhor estas no¢fes, precisamos trazer a tona alguns elementos
fundamentais da teoria, como: a no¢ao de objeto, pessoa, instituicao.

Para Chevallard (2009, p.1), objeto é: “toda entidade material ou imaterial,
que existe ao menos para um individuo”. Podemos exemplificar como objeto o
namero cinco, um smartphone, a concepcdo que temos de verdade, o que
entendemos por teoria, entre outros. Diante dos exemplos e da definicdo oferecida
pelo autor, podemos considerar que todo produto fruto da intencionalidade humana
€ um objeto (CHEVALLARD, 2009). Fazendo a relacdo com o objetivo deste
trabalho, € possivel afirmar que os objetos analisados nessa pesquisa Sao 0S juros
simples e compostos e 0s objetos a eles associados.

Outro elemento fundamental da TAD que precisamos explicitar é o de relacéo
pessoal que, segundo Chevallard (2009), sédo todas as intera¢cdes que um individuo
X pode ter com um objeto o, ou seja, a forma como manipulamos o objeto, a forma
como descrevemos 0 objeto, entre outras. Utilizando a simbologia prépria da TAD, a
relacdo pessoal é descrita como R(X; 0). Em linhas gerais, podemos afirmar que um
objeto o existe para um individuo x se a relacdo pessoal de x com o0 € ndo vazia
(R(x; 0) # ©) (CHEVALLARD, 2009).

Temos também na TAD a nocdo fundamental de pessoa, que é a dupla
formada por um individuo x com seus sistemas de relacbes pessoais R(X, 0)
(CHEVALLARD, 2009). Nessa mesma perspectiva, podemos enfatizar a nocao de

universo cognitivo. Na TAD, o universo cognitivo de x é o conjunto de todas as
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relacbes pessoais de x com o diferente de vazio, ou seja, quando um objeto o &
conhecido por x, seu universo pode ser descrito simbolicamente como UC(x) = {(o,
R(x; 0)) / R(x; 0) # @} (CHEVALLARD, 2009).

Segundo a TAD, o universo cognitivo de uma pessoa em relacdo a um objeto
o € determinado a partir das sujei¢cdes dessa pessoa as instituicdes. Para Chevallard
(2009, p.2):

Uma instituicdo | é um dispositivo social “total” que pode de fato ter
apenas uma extensdo muito reduzida no espaco social (existem as
microinstituicdes), mas que permite — e impde — aos seus sujeitos, isto &,
as pessoas x que vém ocupar as diferentes posicdes p ofertadas em |, o
envolvimento nas maneiras de fazer e de pensar que lhes sado préprias.
(traducdo nossa).

Como afirmamos anteriormente, neste trabalho, consideramos duas
instituicdbes como objetos de andlise: os parametros curriculares nacionais e os livros
didaticos com o foco na abordagem dada aos setores juros simples e compostos.
Partimos do pressuposto de que essas instituicdes sao fortes no sentido em que
determinam o saber a ensinar e como precisa ser ensinado.

Importante pontuar ainda que, ao expor a nogédo de instituicdo, precisamos
compreender a nocdo de relagédo institucional, pois assim podemos entender as
indicacdes para o0 estudo dos setores juros simples e compostos nas instituicoes
consideradas. Consoante Chevallard (2009), ao considerarmos um objeto o, uma
instituicdo I, e uma posi¢cao p em |, chamamos de relagdo institucional de o em
relacdo a p a posicdo que o objeto ocupa na instituicdo, que é representada
simbolicamente como RI (p; 0).

Tomando como referéncia nosso objetivo geral, acreditamos que este
trabalho busca verificar qual a posicdo que os setores considerados ocupam nas
instituices livros didaticos e PCN, pois quando consideramos o0 ensino dos setores
juros simples e compostos, em funcdo do que € proposto pelo PCN e do que é
desenvolvido no livro didatico, podemos ter uma ideia das marcas dessas relacées
institucionais sobre as relacdes pessoais dos estudantes. Isso nos auxilia a
compreender os diferentes tipos de tarefas que os estudantes podem ser capazes
de resolver.

Levando em conta que os estudantes, em geral, precisam resolver diferentes
tipos de tarefas, somos conduzidos a ponderar sobre uma nova noc¢ao central na

TAD, que € a nocao de praxeologia.
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Desse modo, outra nogédo que utilizamos como ferramenta para as nossas
andlises é justamente a no¢do de praxeologia que, conforme Chevallard (1999),
generaliza varias nocdes atualmente utilizadas em pesquisas no campo da
Educacdo Matematica, como: competéncias, concepg¢des, entre outras. Observamos
que para o autor, as atividades humanas podem ser descritas por certo nimero de
tarefas, que para serem executadas precisam de uma técnica, a qual carece de
justificativas para sua compreensao e para poder ser aplicada em diferentes tarefas,
0 que o conduz a introduzir a nog¢ao de tecnologia da técnica que, da mesma forma,
precisa ser justificada e controlada, ou seja, a tecnologia da tecnologia, que o autor
denomina teoria.

Chevallard (1999) esclarece que a praxeologia € composta de dois blocos: um
pratico e outro tedrico ou bloco do saber. O bloco pratico é composto por dois
elementos: tipo de tarefa T e técnica 1, que € a maneira de realizar as tarefas t do
tipo T. O bloco do saber é composto por dois elementos: a tecnologia 8, que explica,
justifica e controla a técnica; e a teoria ©, que explica, justifica e controla a
tecnologia. Em resumo, segundo o autor, as atividades humanas podem ser
descritas por tipos de tarefas com técnicas que possibilitam realizar as tarefas de
determinado tipo, com a tecnologia servindo de suporte para explicar a técnica e a
teoria explicando a tecnologia. Simbolicamente, uma praxeologia é descrita pela
quadrupla [T, T, 6, O].

ApGs definir praxeologia, parece-nos importante observar que, de acordo com
Chevallard (1994), toda atividade humana pode ser decomposta por certo nimero
de tarefas e, como observamos na explicitacdo de praxeologia, a essas tarefas
estdo associadas as técnicas. Podemos entdo utilizar de algumas indagacfes de
Chevallard (1994, p. 4) para tentar compreender melhor as técnicas: “Mas de que é
feita a técnica dada? De quais ingredientes ela é composta? E ainda: em que
consiste a execucgao/implementacédo de uma técnica?”.

Com o objetivo de responder a estes questionamentos, Chevallard (1994)
estabelece uma diferenca entre dois tipos de objetos: os ostensivos e nhao
ostensivos. Um objeto ostensivel é aquele que tem uma forma material e sensivel,
por exemplo, uma cadeira, 0 gesto com o dedo polegar para indicar que esta tudo
bem, os gréficos etc. Observamos que o0s objetos ostensivos tém como
caracteristica a possibilidade de manipulacdo. De maneira contraria, 0s objetos nao

ostensivos sdo 0s que comumente denominamos como: conceitos, nogoes, ideias
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etc, pois ndo é possivel manipula-los. Mas eles podem ser evocados por meio dos
ostensivos a eles associados, por exemplo, 0 ndo ostensivo juros simples sera

evocado quando 0 escrevemos, O pronunciamos ou o apresentamos como

C.i.t

ostensivo escritural algébrico | = Too"

Apresentamos a seguir o percurso metodologico utilizado neste estudo.

PERCURSO METODOLOGICO

Iniciamos esclarecendo que se trata de uma pesquisa qualitativa, em
conformidade com as ideias de Ludke e André (2013), que a definem como aquela
em que os dados séo, na maioria das vezes, descritivos e ndo estamos preocupados
em confirmar hipoteses pré-definidas.

Como observamos em nossa introducdo e fundamentacédo tedrica, o foco
deste trabalho estd na analise dos documentos: PCN (Ensino Fundamental Anos
Finais) (BRASIL, 1998) e livros didaticos, nos quais podemos identificar as relagcdes
institucionais esperadas e existentes sobre 0s setores juros simples e compostos.

Destacamos que foram analisadas duas colecdes de livros didaticos de
Matematica dos Anos Finais, cuja escolha baseou-se no nimero de colecdes de
Dante (2015) vendidas, conforme dados do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Ja Imenes (2012) foi escolhido por ter sido a cole¢do com a qual tivemos
vivéncia enquanto professor do Ensino Fundamental Anos Finais. Nessa
experiéncia, observamos, numa primeira analise, que a colecdo parece ter uma
abordagem diferenciada das demais.

Na andlise do documento PCN, buscamos partes que tratam do ensino dos
setores juros simples e compostos, identificando qual a abordagem recomendada
para o ensino destes setores. Nos livros didaticos analisados, estudamos o0s
problemas propostos aos estudantes e, para isso, utilizamos uma grade de andlise
norteada pela nogcédo de praxeologia para identificar aquelas que séo privilegiadas
pelo ensino e, consequentemente, as abordagens consideradas.

Na sequéncia, apresentamos alguns resultados da andlise considerada.
ALGUNS RESULTADOS

Antes de avancar nas analises, observamos que foi realizada uma

categorizagdo prévia para identificar as abordagens priorizadas nos documentos
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analisados, assim classificadas: 1) com énfase escolar, 2) matematica, 3)
profissional e 4) cidada (SANTOS JR., 2017).

A abordagem com énfase escolar é aquela em que os exemplos e/ou
atividades propostas nos documentos nao refletem a realidade, por exemplo,
quando encontramos em livros didaticos atividades que pedem para calcular os juros
de um empréstimo tomado em uma instituicdo financeira utilizando a dinamica dos
juros simples. Ajuizamos este exemplo, pois quando tratamos da operacao
financeira de empréstimo, ndo h4 atualmente situacdo que utilize as ideias dos juros
simples.

A abordagem com énfase matematica é aquela que prioriza os procedimentos
matematicos, sem a preocupacdo de vincula-los a situacfes financeiras cotidianas.
De outra forma, podemos afirmar que esta abordagem esta centrada na utilizacéo de
algoritmos e formulas para resolver exemplos e problemas propostos.

A abordagem com énfase profissional tem como destaque situacbes que
condizem com a realidade do profissional em formacao, por exemplo, uma situagao
que aborda a nocdo de um empréstimo hotmoney diretamente associada a
instituicBes financeiras e a pessoas que a elas pertencem, isto €, os profissionais de
uma determinada éarea.

A abordagem com énfase cidada é aquela que comporta em seus exemplos
e/ou problemas uma multiplicidade de nocBes das mais diversas areas do
conhecimento. Sua caracteristica principal € a preocupacdo em trazer situacdes
reais para a discussao e frequentemente esta desvinculada da busca por uma Unica
resposta considerada correta.

Utilizando a caracterizacdo acima e com o apoio das nocdes da TAD,
iniciamos nossa andlise pelo PCN Anos Iniciais, nos quais identificamos que os
setores juros simples e compostos ndo sao citados diretamente, porém verificamos a
indicacdo de que os temas agregados ao dominio da matematica financeira sejam
associados quando da explicitacdo da tematica da proporcionalidade (BRASIL,
1997). Considerando os PCN para os Anos Finais, que é nosso foco, observamos
que a indicacdo para o ensino do dominio da matematica financeira aparece
novamente, sendo 0s setores juros simples e compostos propostos diretamente. Se
considerarmos a nogédo de relacdo institucional, podemos afirmar que os setores

associados ao dominio da matematica financeira situam-se nos Anos Finais e nao
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sdo apenas complemento para a tematica proporcionalidade, existindo uma
mudanca na relacdo institucional esperada.

Analisando a abordagem dada ao dominio da matematica financeira e,
consequentemente, aos setores juros simples e compostos, detectamos que no
documento é proposta uma abordagem com énfase cidada, como podemos observar

no extrato que segue.

Para compreender, avaliar e decidir sobre algumas situacdes da vida
cotidiana, como qual a melhor forma de pagar uma compra, de escolher
um financiamento etc., é necessario trabalhar situacdes-problema sobre a
Matematica Comercial e Financeira, como calcular juros simples e
compostos e dividir em partes proporcionais, pois 0s conteldos
necessarios para resolver essas situagbes j4 estdo incorporados nos
blocos (BRASIL, 1998, p. 86).

Adotando o extrato como referéncia, identificamos a indicacdo de que no
ensino da Matematica financeira para os anos finais, o aprendiz precisa ser
convidado a resolver situacdes do seu cotidiano, desde que sejam uma realidade no
contexto escolar, isto é, considerem apenas 0s conhecimentos matematicos
desenvolvidos no bloco a ser estudado.

Passando a andlise das relacfes institucionais existentes, realizada via livros
didaticos, uma primeira observacdo é associada ao ano em que 0S setores juros
simples e compostos sdo abordados. Verificamos que Imenes (2012) integra 0s
setores a cole¢cdo no 8° ano de modo mais timido por meio de algumas atividades
denominadas “aplicagbdes da matematica” e ganha forga no 9° ano, no qual é
dedicado um capitulo para expor explicitamente esses setores. Ja na colecdo de
Dante (2015), os setores sao propostos para serem desenvolvidos no 7° ano.

A introducdo das nogBes associadas a matematica financeira também se da
de forma diferente em ambas as colecdes. Em Dante (2015), o dominio da
matematica financeira é relacionado a nocao de porcentagem. Além disso, o autor
tenta, por meio de um exemplo, explicar a nogéo de juros, como podemos observar

na figura 01.
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Figura 01 - Nocao de juros

Umaloja de eletrodomésticos esta vendendo fornos de micro-ondas nas condi-
goes indicadas abaixo. O prego dele a vista é diferente do prego a prazo, porque estao
sendo cobrados juros pelo parcelamento da divida.

O juro e uma compensacao em dinheiro que a loja cobra por estar parcelando a
divida do comprador.

Nesse exemplo, os juros cobrados pela loja para parcelar a divida de RS 549,00
em 18 vezes foramde RS 250,20 (RS 799,20 ~ RS 546,00)

Fonte: Dante (2015).

Verificamos, a partir da imagem, que Dante (2015) tenta aproximar a nocao
de juros de uma situacdo da realidade do aprendiz. Depois ja desvinculado do
exemplo, o autor define: capital, montante e taxa de juros. Acreditamos que ele tenta
fazer uma abordagem com énfase cidada por meio do exemplo, mas realiza uma
abordagem com énfase escolar, quando explica as outras noc¢fes, preocupando-se
em apenas descrevé-las sem articular com o contexto considerado.

Quando analisamos a introducdo do dominio da matematica financeira em
Imenes (2012), verificamos que no livro do 9° ano havia um capitulo intitulado
“Matematica, comércio e industria (p.161)”, onde sao introduzidas inicialmente
atividades que envolvem o uso de porcentagem. Além disso, outras nocdes
presentes ao dominio da matematica financeira visitadas s&o: Imposto de renda,
Imposto Nacional de Seguridade Nacional (INSS), Imposto Sobre Circulacdo de
Mercadorias e Servicos ICMS etc.

Como em Dante (2015), a abordagem inicial em Imenes (2012) também
contém a ideia do que sao juros, contudo os caminhos tracados sao diferentes, pois
0 autor da énfase ao trabalho com situacdes bancarias para explicar o que sao juros,
elucidando como os bancos atuam e que atividades desenvolvem. Cabe destacar

qgue Imenes (2012) também define alguns termos como capital, juros e montante.
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Acreditamos que a abordagem de Imenes (2012), na introducao do capitulo, também
seja uma tentativa de propor uma énfase cidada.

Focando a analise na introducdo do setor juros simples, verificamos que
Dante (2015) introduz a capitalizacdo linear a partir de uma situacdo que nao
corresponde a realidade do mercado financeiro. O exemplo dado pelo autor € de
uma aplicacdo na qual uma pessoa vai investir seu dinheiro a juros simples durante
cinco meses a uma taxa de 2% ao més. Atualmente, ndo existem investimentos nos
quais os juros simples sejam aplicados para a capitalizagdo dos valores investidos.
Esta identificacdo nos faz perceber que, neste tipo de abordagem, a preocupacéo
estd centrada em ensinar algo, mesmo que para iSSO seja preciso distorcer a
realidade da aplicacdo da capitalizacdo linear, portanto, uma abordagem que
classificamos com énfase escolar. Importante destacar que para resolver o exemplo
proposto, os objetos ostensivos utilizados na técnica sdo o numérico e porcentagem,
ou seja, 0s ostensivos algébricos ndo sao introduzidos, o que equivale a um trabalho
mais préximo da realidade.

Verificando a introducdo dos juros simples em Imenes (2012), identificamos
que o autor cita dois exemplos: um deles é o pagamento de imposto com atraso de
seis dias, em que identificamos uma abordagem real para a utilizagdo de juros
simples, comum em casos como este, no qual o prazo de atraso € inferior a 30 dias.
Temos aqui um exemplo de abordagem com énfase cidadd, na medida em que pode
capacitar o aprendiz a saber controlar suas financas.

Analisando o segundo exemplo, verificamos que Imenes (2012) propde a
tarefa de calcular a taxa mensal de juros numa operacao de juros simples, na qual o
periodo de capitalizacdo € anual e a taxa de juros incide mensalmente. Como
afirmamos anteriormente, os juros simples sao utilizados em situagbes nas quais o
periodo de capitalizacdo € inferior a um més e, neste caso, o autor propde que a
capitalizacdo seja mensal e com periodo de capitalizacdo de um ano. Segue o
mesmo caminho de Dante (2015), que prioriza a necessidade de ensinar algum
tema, mesmo que para isso tenha de criar uma situacdo hipotética ndo condizente
com a realidade, ou seja, uma abordagem com énfase escolar.

Em relagcdo aos ingredientes utilizados para dar suporte as técnicas de
resolucdo dos exemplos propostos em Imenes (2012), constatamos que 0S
ostensivos numéricos e algébricos sdo utilizados pelo autor. A férmula | =c.i.t é

apresentada no primeiro exemplo, associando 0os numeros as variaveis.
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Com relacdo a introducdo do setor juros compostos em Dante (2015),
identificamos que o autor propde um exemplo de aplicacdo de valores em um banco
para explicar a dindmica de incidéncia da taxa de juros na capitalizacdo exponencial.
Este exemplo poderia ser considerado uma abordagem com énfase cidada, no
entanto ele ndo contempla a realidade de uma aplicacdo e outras nocdes
associadas a esta operacéao financeira, como: impostos, taxas, etc., 0 que conduz a
concluir que a abordagem com énfase escolar € novamente privilegiada. Cabe
adicionar que, como procedido com o setor juros simples, o autor prioriza 0S
ostensivos numeéricos como “ingrediente” da técnica para executar a tarefa proposta,
o que indica uma busca de trabalhar a realidade das operacdes financeiras.

Ja Imenes (2012) propde a explicacdo do setor juro composto por meio de
uma operacdo de empréstimo, dando um exemplo que pode ser considerado como
uma abordagem com énfase escolar, pois minimiza a operacdo empréstimo,
desconsiderando outras noc¢des associadas a esta operagcao financeira, como:
garantia do empréstimo, objetivo do empréstimo, impostos etc. Diferentemente de
como havia trabalhado com os juros simples, o autor ndo recorre aos ostensivos
algébricos para associar ao setor juro composto, ou seja, tenta aproximar-se da
realidade.

Passando a analise das atividades propostas pelos autores, em Dante (2015)
sdo propostas seis atividades que abrangem quatro tipos de tarefas envolvendo os
setores juros simples e compostos e em Imenes (2012), s&o propostas 11 atividades
para os sete tipos de tarefas considerados, apresentando maior diversidade de tipos
de tarefas quando comparado ao de Dante (2015). Como ferramenta de analise,
construimos uma grade de andlise e a seguir, na figura 02, podemos verificar a

analise praxeologica dos tipos de tarefas considerados em Dante (2015).
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Figura 02: Analise praxeolégica das atividades do livro de Dante (2015).

Tipo de tarefa 1. Calcular e comparar o valordo montante numa operacao de juros simples e
compostos, dados o prazo & a condicio de taxas iguais. Técnica, tecnologis: utilizar o célculo
de porcentagem e operacies fundamentais para descobrir o montante utilizando um capital
qualguer. Teoria: Mimeros racionais e suas operacbes. Ostensivos: escritural porcentagem,
escritural ndmero decimal e escritural fraciondno. Ndo ostensivos Mimeros racionais e suas

operacies.

Tipo de tarsfs 2; Calcular o valordomontants numaoperacio de jurossimples & compostos
dados o prazo, taxas de juros e capital. Técnica, tecnologiz: utilizando o cdlculo de
porcentagem e operactes fundamentais para descobrir o montante wtilizando um capital e
taxaiguais. Teors: NOmeros racionais, suas operacies e propriedades. Ostensivos: escritural
porcentagem, escritural nimero decimal & escritural fraciondrio. N8o ostensivos: MOmeros

racionais & suas operacies.

Tipo de tarefs 3; Calcular e comparar o valor do montante, considerando duas operacies uma
dejuros simples & outra de compostos, dados o prazo, taxas de juros e capital. Técnica,
tecnologis: utilizar o calculo de porcentagem e operacdes fundamentais para descobrir o
montante a partir dewm capital etaxa iguais. Teoriz: MOmeros racionais e suas operaces.
Ostensivos: escrtural porcentagem, escritural nomero decimal e escritural fracionario. Néo
ostensivos: Mimeros racionais e suas operacdes.

Tipo de tarefs 4: Calcular a taxa de juros numa operacdo de juros simples, dados o montante,
capital & prazo. Técnics, tecrnologiz: utilizar a operagio da subtracdo para determinar
inicialmente os juros produzidos, depois efetuar a divisdo dos juros pelo capital, o resultado
dividir por quatro para determinar um més e, por fim, mudar a taxa da forma unitaria para
percentual Teors: nlmeros racionais & suas operaches. Ostensivos: escritural porcentagem,
escritural nimero decimal e escritural fraciondrio. NS0 ostensivos ndmMeros racionais e suas

operacdes.

Fonte: O autor 2017.
Salientamos que, para os diferentes tipos de tarefas, as atividades propostas

pelo autor concentraram-se em abordagens com énfase escolar e matematica.
Numericamente, observamos trés atividades com énfase escolar e as outras trés
consideramos com énfase escolar e matematica, porque, além de criarem situacdes
que néo refletiam a realidade, também foram privilegiadas situagdes para as quais
nao houve preocupacado em trazer uma aplicacao para o setor juro simples.
Verificando a grade de analise produzida a partir do livro de Imenes (2012),

temos:
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Figura 03: Analise praxeolégica das atividades do livro de Imenes (2012)

Tipo de tarefa 1: Calcular o valor da prestacdo, dados a taxa de juros, o prazo ¢ o capital inicial. Técnics,
tecnologis: encontrar o valor da parcela utilzando o calcuio de porcentagem e aplicar as quatro operacdes
para descobrira parcela ou encontrara prestacioutilizandoa formula j c ¢ ¢. Teoria: equacdes, porcentagem,
juros simples, nimeros racionais e suas operacdes. Osfensivos: escritural porcentagem, escritural decimal,
escrituralfraciondria, escritural operacdes fundamentais e escritural algébrico. Ndo ostensivos: Juros simples,
nUmeros racionais e porcentagem,

Tipo de tarefa 2: Calcular o valor do montante, dados a taxa de juros, o prazo e o capital inicial. Técnica,
tecnologis: utilizando o cdlculo de porcentagem e aplicar as quatro operacdes para descobrir 0 montante ou
encontraro montante utiizando as formulas je ¢ i. ¢ @ j= M- C. Teoria: Equacdes, porcentagem, juros simples,
nimeros racionais e suas operacdes. Ostensivos: escritural porcentagem, escritural decimal, escritural
fraciondria, escntural operagdes fundamentais e escritural algébrico. Ndo ostensivos: Juros simples, nimeros
racionais e porcentagem.

Tipo de tarefa 3 Calcular osjuros deum capital dados a taxa de juros, o prazo e o capital inicial. Técnica,
tecnologia: encontrar 0s juros cobrados utilizando o calcuo de porcentagem e aplicar as quatro operacdes ou
encontrarosjuros utilizando a formula j= ¢ ¢ ¢ Teoria: Equacdes, porcentagem, juros simples, nimeros
racionais e suas operacdes. Ostensivos: escritural porcentagem, escritural decimal, escritural fracionarnia,
escritural operacdes fundamentais e escritural algébrico. Néo ostensivos: Juros simples, nimeros racionais e
porcentagem,

Tipo de tarefs 4- Calcular o capital dados, a taxa de juros, 0 prazo e 0s juros Técnica, tecnologia: Encontrar o
capital utilcando a formula j=¢ i @ ou encontrar o capitalutilizando o clculo de porcentagem & aplicar as
quatro operacdes. Teoria: Equacdes, porcentagem, juros simples, nimeros racionais e suas operacdes.
Ostensivos: escritural porcentagem, escritural decimal, escritural fraciondria, escritural operacdes
fundamentais e escritural algébrico. N&o ostensivos: Juros simples, nimeros racionais e porcentagem,

Tipo de tarefa 5: Calcular o prazo, dados o capital, a taxa de juros, e 0s juros. Técnica, tecnologia: Encontrar o
prazo utilizando a formula j ¢ ¢ ou encontrar 0 prazo empregando o calculo de porcentagem e aplicar as
quatro operacdes. Teoria' Equagdes, porcentagem, juros simples, nimeros racionais e suas operacoes.
Ostensivos: escritural porcentagem, escritural decimal, escritural fraciondria, escritural operacdes
fundamentais e escritural algébrico. Ndo ostensivos: Juros simples, nimeros racionais & porcentagem.

Tipo de tarefs 6: Calcular ataxa de juros, dados o capital, 0s juros e o prazo. Técnica, tecnoiogia: Encontrar a
taxa de juros utilizandoa formulaj c i ¢ ou encontrarataxa de juros por meio do calculo de porcentagem e
aplicar as quatro operacdes. Teoria' Equacdes, porcentagem, juros simples, nimeros racionais e suas
operacgdes. Ostensivos escritural porcentagem, escriural deamal, escrtural fraciondria, escritural operagdes
fundamentais e escritural algébrico. N3o ostensivos: Juros simples, nimeros racionais e porcentagem,

Tipo de tarefs 7: Calcular o valordomontante numaoperacio de juros compostos, dados a taxa de juros, o
prazo e o capital inicial. Técnica, tecnologis: utilizar o calculo de porcentagem e operagdes fundamentais para
descobnr o montante. Teoris' NUmeros racionals e suas operacdes. Ostensvos: escritural porcentagem,
escrituralnimero decimal e escritural fraciondrio. N8o ostensivos: NOmeros racionais ¢ suas operacdes.

Fonte: O autor 2017

O que podemos observar é que Imenes (2012) priorizou tipos de tarefas
isolados a um dos setores, isto €, as atividades abordavam ou juros simples ou juros
compostos, diferentemente do que havia ocorrido em Dante (2015). Ademais,
verificamos em Imenes (2012) maior variedade de tipos de tarefas, quando
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comparado a Dante (2015). Identificamos em Imenes (2012) apenas dois tipos de
tarefas, entre onze atividades analisadas, que abordaram juros compostos.

No que diz respeito aos ostensivos utilizados, verificamos que Imenes (2012),
além dos numeéricos, também apresenta os algébricos. Em relagdo as abordagens
dos onze tipos de tarefas analisadas nas duas obras consideradas, identificamos
gue cinco estdo associadas a uma abordagem com énfase matematica, cinco com
énfase escolar e uma que pode ser categorizada como com énfase escolar e
matematica. Diante disso, ressaltamos que no livro de Imenes (2012), além de o
autor considerar um maior nimero de tarefas, existe a preocupagdo em tratar a
abordagem com énfase matematica e escolar.

CONCLUSOES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Como concluséo, temos que as abordagens identificadas no PCN e nos livros
didaticos parecem divergir. Enquanto o PCN indica que a abordagem tenha um
carater de contemplar atividades que formem o cidaddo, os livros didaticos trazem
na sua esséncia atividades cujos tipos de tarefas ndo correspondem a realidade ou
privilegiam os procedimentos matematicos. Ressaltamos também que Imenes (2012)
apresenta, em alguns momentos de sua obra, atividades que seguem a indicacéo do
PCN, ou seja, uma abordagem para a formagdo do cidaddo, confirmando a
percepcao que nos conduziu a escolha do livro para a analise.

Indicamos como perspectiva futura de pesquisa o estudo da criacdo de novas
atividades que privilegiem um amalgama de tipos de tarefas que tragam sentido para
o cidadao, auxiliando-o na sua formacao, de forma que este possa compreender,
validar e decidir sobre situa¢@es financeiras encontradas no cotidiano.
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