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Resumo: A presente comunicagao traz as principais reflexdes e conclusées do trabalho de
concluséo do curso de Pedagogia de Juliane da Cruz de Castro (2015) que teve por objetivo identificar
a importancia da formagao continuada de professores nas praticas de ensino dos alfabetizadores
participantes da formagao de professores do Pacto Nacional pela Alfabetizagcao na Idade Certa (PNAIC)
no municipio de Sao José - SC. Aponta para a relevancia de uma formacgao reflexiva e sua influéncia
nas praticas de alfabetizagcdo matematica. As analises baseiam-se em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, realizada a partir de levantamento teérico sobre formagéo continuada, professor reflexivo e
educacao matematica. O estudo apresenta o resultado de trés questdes aplicadas em uma turma de
Formacgao Continuada do PNAIC do municipio de Sdo José - SC no ano de 2014 as quais contribuem
para o entendimento da formagao continuada no processo de aperfeicoamento e mudancga das praticas
de ensino na alfabetizacdo matematica.
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INTRODUGAO

Sa0 inumeros os aspectos envolvidos na qualificacdo da agao de educar, nao
€ possivel esquecer-se, no entanto, de uma variavel importante nas relacbes de
ensino e de aprendizagem: a formacao do profissional que ensina matematica na fase
de alfabetizacdo. Durante os anos de 2013 e 2014, o Pacto Nacional Pela
Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC) formou 316.762 professores em todo o pais,
proporcionando o total de 120 horas de curso de formagdo continuada para cada
participante.

Necessitando de constante aperfeicoamento para o trabalho, o professor é
essencial para a concretizacdo do Pacto. Nessa perspectiva, a formagao continuada
de professores alfabetizadores é sua principal acdo: acredita-se que o professor &
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agente de transformagao dos processos de ensino e aprendizagem e da garantia dos
direitos de aprendizagem das criangas. Gatti (2011) afirma que os professores e
formadores tem sua responsabilidade acrescida neste tipo de programa de formagéao
porque se encontram no centro das preocupacdes e das politicas educacionais.
Sendo assim, questiona-se: a formacgao continuada de professores exerce influéncia
sobre a pratica docente? Qual?

Ciente da nao existéncia de um unico caminho ou resposta especifica, o
presente artigo apresenta parte de uma pesquisa realizada como trabalho de
conclusdo de curso de Pedagogia do Centro Universitario Municipal de S&do José —
SC, que investigou por meio de questionario as contribui¢des da formagao continuada
e a influéncia da mesma na pratica de um grupo de 17 professores da Rede Publica
Municipal de Sao José - SC participantes da formacédo do PNAIC.

A partir de um recorte da realidade e com o objetivo de projetar uma analise e
reflexdo da relevancia da formacado continuada para as praticas de ensino de
matematica na alfabetizacdo, a pesquisa reflete a importancia de uma formacgao de
professores que permita compreender as dindmicas do ensinar e do aprender quando
0 assunto se trata da matematica na fase de alfabetizagdo. O artigo mostra que os
professores com tempos de experiéncia e formacgdes diversificadas, reelaboram suas
praticas a partir das experiéncias de formacao continuada em atitudes reflexivas das
especificidades do seu trabalho cotidiano.

FORMAGAO CONTINUADA E REFLEXAO DA ALFABETIZAGAO MATEMATICA

A formacéo profissional do professor ndo se limita a formacao inicial na
universidade, no verdadeiro e literal sentido do termo. A formagdo continuada
prossegue durante a carreira profissional do professor. Tardif contextualiza que “[...] a
formagdo dos professores supbe um continuum no qual, durante toda a carreira
docente, fases de trabalho devem alternar com fases de formagdo continua.
[...]7(2011, p. 287) Também observa que estas formag¢des ndo acontecem numa
sequéncia cronoldgica fixa, elas vao ocorrendo de acordo com as necessidades
profissionais e pessoais nas quais o professor se encontra.

A partir das observagdes apontadas por Gatti (2011), a busca da formagéao
continuada se da devido a caréncia de uma boa formacgéo inicial, ou seja, 0os cursos
de formagao muitas vezes nao capacitam os docentes de maneira que dominem a
teoria e a pratica, o que resulta em uma falta de habilidade didatica em sala de aula.

Tanto professores que acabaram de se formar quanto os que ja se encontram
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lecionando precisam passar por essa modalidade de formacgao profissional. Os
primeiros em razao de sua formagao deficitaria e os segundos porque precisam de
constante atualizagdo, tendo em vista que a ciéncia pedagdgica esta sempre
avangando. (GATTI, 2011, p.18)

A formacgdo continuada € importante na caminhada do professor para
acompanhar o panorama social que sofre mudangas constantes. Gatti (2011) reitera
a questao das politicas educacionais de paises como o Brasil, naquilo que se refere a
formagdo de professores, considerando estes como agentes responsaveis por
mudangas na qualidade do ensino. Quanto a este aspecto de formagdes continuas de
programas nacionais, Pimenta (2012, p.46) alerta sobre as “descontinuidades” das
politicas de formacgao dizendo que estas nao tém uma continuidade e ndo se articulam
a formacao inicial.

Pode-se afirmar, portanto, que a formacido continuada vai além de simples
programas ou realizagdes pessoais e profissionais. Essa faz-se necessaria para que
possa haver um acompanhamento por parte dos professores com a realidade de
mudancas que a educacdo vai sofrendo no decorrer dos anos. Contudo, Libaneo
(2012) lembra que os professores aprendem sua profissao pela contribuicdo de varios
caminhos, que vao das teorias de ensino e aprendizagem as proprias experiéncias.

Para que o resultado do processo de ensino seja realmente significativo aos
envolvidos, é preciso compreender o que esta no entorno desse contexto, desde as
teorias, metodologias, até a forma de avaliar e refletir sua agéo e a busca continua
pelo conhecimento das complexidades da educagdo, ou seja, um constante

movimento de acao-reflexdo-acao.

Reflexividade € uma caracteristica dos seres racionais conscientes;
todos os seres humanos sdo reflexivos, todos pensamos sobre o que
fazemos. A reflexividade é uma autoanalise sobre nossas proprias agdes, que
pode ser feita comigo mesmo ou com os outros. Nao é inutil recorrer a
etimologia: o diciondrio Houaiss menciona reflexivo + dade, carater do que é
reflexivo; reflexivo — o que se reflete ou reflexiona, que procede com reflexao,
que cogita, que se volta sobre si mesmo [...]. (LIBANEO, 2012, pg. 66)

As agdes do professor reflexivo estdo baseadas numa epistemologia da pratica,
em que o professor através de reflexdes sobre sua propria pratica, tem a
potencialidade de configurar habitos de reflexdo sobre a reflexdo na acéo (Pimenta
2012). A valorizagao da pratica refletida na formagao dos profissionais, uma reflexdo
que permita responder a situagdes novas pode ser considerada um ponto de partida

para a reflexdo e estudos referentes a formacgao de alfabetizadores em matematica.
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Monteiro (2012) fala sobre este esfor¢go de se elaborar principios teodricos que
respondam as demandas da vivéncia, ou seja, da pratica, e defende que “a reflexao é
da ordem do didlogo e do embate entre seus atores” (p.145, 146) que é, portanto,
condigdo humana e apenas, a partir dela, surgem novas formas de atuagéo em sala
de aula. O sentido de labor (Monteiro, 2012) estaria em contextualizar o processo de
reflexdo e acao, reelaborar a pratica € o constante labor do profissional, ou seja, é o
constante esforgo reflexivo que o profissional desempenha para reestruturar suas
acoes. Nesta perspectiva, as praticas de ensino de matematica, como todas as
demais areas do conhecimento, precisam ser pensadas e reelaboradas no espacgo de
formacéao de professores, em consonancia com suas praticas.

Neste sentido, o profissional da educagéao, conforme Pimenta (2012), deve
iniciar este processo de reflexdo da acdo, desde o principio de sua formacao, pois
este necessita de exercicios frequentes para sua realizacdo, tendo que haver um
desenvolvimento simultaneo na formacéo e nas experiéncias profissionais para que
se concretize. Por estar em constante movimento e mudangas, acompanhando a
diversidade cultural e social, € necessario que os processos de educaciao matematica
estejam inseridos em agdes reflexivas por parte do professor, pois a reflexividade
interfere na pratica do profissional da educacéo.

Cabe refletir, dentro dessa concepcéao, sobre o que se esta sendo feito pela
alfabetizacdo em matematica. E em resposta ao questionamento, apresenta-se o
programa destinado a alfabetizagdo que contempla a matematica através de formagao
continuada nos estados e municipios de todos o pais, PNAIC. Esta politica de
formacao implementada no ano de 2012 pelo Governo Federal em parceria com o0s
estados e municipios objetiva a alfabetizagdo em lingua portuguesa e matematica nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Em seu caderno de apresentacgao, tal
programa, define a alfabetizagdo matematica como “um instrumento para a leitura do
mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos numeros e a
resolucao das quatro operagdes basicas (2014, p.5).

Levando em conta que a alfabetizacdo matematica transcenda numeros e
operacoes para tornar-se instrumento de leitura do mundo, € preciso que o profissional
da educacédo realize a reflexdo da acao e que busque um processo de ensino
conectado ao mundo. De acordo com D’Ambrosio (1996), a educacéo deve ter a
finalidade de satisfazer as necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia, ou seja,

deve ser um estimulo ao desenvolvimento individual e coletivo.
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Um dos aspectos fundamentais da minha interpretagdo € a maneira
de ver matematica e educacgao. Vejo a disciplina de matematica como uma
estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria para
explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel,
perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural (p.7).

Pensando na contextualizagdo, Lorenzato (2006), defende um ensino
significativo, que propicie o conhecimento e, para isso, € necessario que o professor
utiize uma linguagem acessivel, que apresente um conceito de maneiras

diversificadas e equivalentes, de modo que venham a se complementar.

[...] Mas é preciso sempre se basear na vivéncia da crianga,
aproveitando o conhecimento que ela adquiriu antes e fora da escola; o
objetivo €& proporcionar a crianga condicbes para ela trabalhar
significativamente com as nogbes matematicas, com o fazer matematico,
para que aprecie novos conhecimentos, a beleza da matematica, e se
beneficie das descobertas desses conhecimentos no cotidiano.
[-..J(LORENZATO,2006,p.1).

Portanto a maneira como ocorre o ensino de matematica pode ser muito ampla
devido as necessidades diversas do ser humano, o que gera situa¢des desafiadoras
ao profissional da educagao. Libaneo (2012) refor¢a a importancia da reflexividade e
da continuidade formativa para lidar com estas situagdes e da necessidade de um
desenvolvimento conjunto entre o trabalho do professor e o da gestdo da escola,
quando diz que “[...] o desenvolvimento de capacidades e competéncias reflexivas
implica um tratamento de conjunto da vida escolar, articulando eficazmente estruturas
de gestdo e organizagdo com agdes de formagdo continuada, (...) constituindo a
cultura organizacional.” (p.90). Portanto, as a¢des reflexivas do professor encontram-
se com suas praticas de forma contextualizada com a cultura organizacional da
escola, as necessidades dos alunos, suas condicbes sociais e cultura; num
movimento de acao-reflexdo-acao.

FORMAGAO CONTINUADA, SOB O VIES DAS PRATICAS

As dezessete professoras que participaram da pesquisa fizeram o curso de
formacdo continuada do Pacto Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) do
municipio de Sao José — SC, no ano de 2014, o qual teve sua énfase em matematica,
perfazendo o total de 120 horas de formagao continuada naquele ano. Todas atuaram
com turmas de alfabetizagdo neste mesmo ano. Mais de 90% das pesquisadas é
graduada em Pedagogia, sendo que destas, mais de 40% possui curso de graduagéo
Latu Sensu. As professoras pesquisadas, demonstram que embora o tempo de

formacgao e experiéncia variam entre 1 e 30 anos, todas continuam no processo da
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busca de conhecimento e aprimoramento, indiferente do seu tempo de experiéncia
em sala de aula.

De acordo com Tardif (2011) o saber docente é adquirido num contexto de
pluralidade de sua experiéncia, o professor aprende na formacao disciplinar,
profissional e experiencial e este saber relaciona-se a todas as experiéncias do
professor. A dindmica de trabalho da capacitacao PNAIC leva em conta os contextos
e pluralidades porque acontece com estudo, o didlogo e a troca de saberes e
experiéncias e a validagdo em sala de aula. Depois da experimentacdo, os
professores retornam a formagdo com “tarefas” aplicadas em sala de aula, suas

reflexdes sobre erros, acertos e perspectivas.

[...] A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao
processo de validacdo constituido pela pratica cotidiana (TARDIF, 2011,
p.53).
Assim, o trabalho do Pacto retrata uma tentativa de julgamento e avaliagdo dos

préprios saberes quando submetidos a um processo de validagédo, permanecendo em
constante retomada ou “retroalimentagdo” de um conjunto de saberes.

O grafico que segue tem como principio identificar onde as professoras
aprenderam a ensinar matematica: isso do ponto de vista ou do ato reflexivo delas
mesmas. Sendo o professor um profissional em constante aperfeicoamento, conhecer
qual modalidade de formacgéao foi a mais significativa no processo da construgéo do
conhecimento de como trabalhar a matematica com as criangas ndo € uma questao

facil e exige muita reflexdo.
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Grafico 1 - Escreva onde/como vocé aprendeu a ensinar matematica para as criangas:

Onde aprendi a ensinar matematica
Pesquisas

Pés Graduagdo 4%
0%

Experiéncia
Profissional
27%

Graduagdo
14%

Fonte: CASTRO, 2015.

No que diz respeito a continua busca do conhecimento e atualizagdo apos a
graduacao inicial (magistério ou graduagdo em pedagogia), percebe-se que embora
as formacgdes iniciais tenham a didatica e o ensino de matematica em suas grades
curriculares, estas nao tem sido suficiente para que os docentes se sintam seguros e
aptos para ensinar a matematica. Ao somar os percentuais das professoras que dizem
ter aprendido através de pesquisas, experiéncia profissional e formagao continuada,
totalizam 72%, ou seja, a grande maioria buscou outros meios para aprender a ensinar
a matematica para as criangas além de sua formacao inicial.

A ideia de formacdo como aprimoramento esta em consonancia com o0s
objetivos do PNAIC, que visa proporcionar o aperfeicoamento dos profissionais da
educacgao, promovendo o pensamento critico para desenvolver situagcbes de ensino
criativas com foco na alfabetizagao da lingua portuguesa e da matematica.

Na seguinte questdo buscou-se entender qual das formagdes feitas pelas
professoras foi mais significativa no sentido de promover mudangas em sua pratica

docente em um contexto geral e ndo somente para a area de matematica.
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Grafico 2- Qual das formacoes listadas abaixo provoca ou provocou mais mudangas
na sua pratica docente?

Formagao que provoca mudangas na pratica

Pés Magistério
Graduagdo 7%
0%

Fonte: CASTRO (2015)
Novamente, mesmo falando em um contexto geral da pratica docente, a

formacgao continuada mostra-se como a principal agente na mudanga das praticas do
professor, comparada a outras modalidades de formagéao. Gatti (2011) afirma que a
Formagao Continuada precisa suprir as caréncias de conhecimentos gerais e
pedagogicos deixadas pela formagao inicial, pois tais caréncias repercutem
significativamente no trabalho docente.

Para suceder esta questdo viu-se a necessidade de pedir para que
especificassem melhor o motivo de sua escolha, registrando em uma questao

dissertativa que tipo de mudancgas a formacao escolhida provocou em sua pratica.
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Grafico 3-Que tipo de mudanga em sua pratica a formacdo que vocé escolheu na

questao anterior provoca ou provocou?

As mudangas na pratica

OFRL NWPAULIONO®O

Fonte: CASTRO (2015).
Os dados mostram que a maioria das professoras que participaram da pesquisa

dissertaram de maneiras diversas, que a formacao escolhida as ajudou a adotar
praticas inovadoras. Duas das professoras responderam que a principal mudanca em
sua pratica foi a retomada, ou seja, a reflexdo sobre esta. Outras duas responderam
que a formacgao escolhida promoveu para elas mais experiéncia. Ainda ocorreu uma
resposta destacando que a mudanga em sua pratica foi a inclusdo de jogos. E ainda
uma professora respondeu apresentando uma consequéncia, dizendo que a mudanca
foi na aprendizagem das criangas.

Ambas as respostas mostram que as teorias e as praticas se fundem na
educacdo, ao mesmo tempo que objetivos, conteudos, metodologias, causas e
consequéncias formam um todo de complexidades nos discursos dos professores. E
na agcdo metacognitiva que o professor passa a ter consciéncia de suas teorias e
praticas por isso pode-se considerar um profissional reflexivo.

Os professores, para Tardif, sao praticos “reflexivos” porque produzem
saberes especificos ao seu proprio trabalho e “sdo capazes de deliberar sobre suas
proprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeigoa-las e de introduzir
inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia” (Tardif, 2011,p.286). A inovagao,
portanto, é fruto da acao reflexiva, e a formacado continuada deve oportunizar e

fomentar a atitude de reflexdo na acéao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme evidenciam pesquisas apontadas no referencial teérico, a formagao
inicial dos professores nao é suficiente em relagdo ao ensino das didaticas,
especialmente de matematica. Sendo assim, a formacéo continuada vem suprir ndo
somente a necessidade de atualizagdo, mas também de conhecimentos conceituais,
tedricos e didaticos. Gatti(2011), Libaneo(2012), Pimenta(2012) e Tardif(2011)
vislumbram a formagao continuada durante o percurso profissional dos professores
como essencial para o exercicio da docéncia “reflexiva”. Foi entdo, pelo viés da
reflexdo por parte dos proprios professores alfabetizadores, que se obteve uma
compreensao de que a formacdo continuada para o ensino de matematica vem
contribuindo com suporte tedrico e metodolégico para os mesmos.

A fim de compreender e refletir sobre a influéncia da formag&o continuada nas
praticas de ensino de matematica, a coleta de dados foi feita intencionalmente num
ambiente destinado ao aperfeicoamento da pratica de ensino da alfabetizagao
matematica. O PNAIC 2014 foi, para grande maioria das professoras a primeira
formacido em servico que levou a reflexdo de suas proprias acdes na alfabetizacao
em matematica; da mesma forma, afirmaram que aprenderam a ensinar matematica,
principalmente, na formagéo continuada. Respondendo a seu objetivo, esta pesquisa
mostrou que a formacdo continuada em servico € a maior responsavel por
instrumentalizar os professores para o trabalho pois € nessa modalidade de formacéao
que apontam ter aprendido a ensinar matematica.

Este dado confirma que a formagao nao tem apenas o carater de atualizacao,
mas também de reparar lacunas conceituais deixadas pela formacao inicial. Apesar
de apresentarem formacado e tempo de experiéncia distintos, as respostas aos
questionarios evidenciaram o interesse das professoras pela formagao continuada,
bem como sua disposigcao para reelaborar suas praticas cotidianas a partir de atitudes
reflexivas. As proprias entrevistadas nomearam como “inovadoras” as mudancas que
a formacgao continuada vem provocando em suas acoes cotidianas. Isto evidencia que
uma formagédo que, constantemente reflete as praticas, no movimento de acgéao-
reflexdo-agdo como o PNAIC, é capaz de influenciar positivamente nas praticas do
professor.

E possivel concluir, portanto, que além de levar o professor a refletir sua acéo,
a formacgao continuada € de extrema importancia para que ocorram inovagdes nas

praticas de ensino dos professores. Pois o estudo e a reflexdo proporcionam melhor
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entendimento das necessidades de cada aluno e, consequentemente, levam a um
planejamento que oportunize vivéncias de alfabetizagdo matematica significativas que

envolvam a todos na relagao de ensinar e aprender.
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