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Resumo

O presente trabalho apresenta alguns resultados de anélise dos questionarios de uma pesquisa® que
envolveu uma pratica de Ensino com abordagem Etnomatemética desenvolvida com estudantes do
sétimo ano do Ensino Fundamental. Foi realizada numa Escola Municipal Comunitaria Rural do
municipio de Colatina, Estado do Espirito Santo. A maneira como a praxis pedagoégica é percebida
pelos estudantes, na tentativa de identificar se o Ensino e Aprendizagem de Matematica contribui
para a sua formacao, configurou-se como justificativa central para o desenvolvimento da pesquisa,
gque se processou por meio de um estudo teérico-pratico acerca do Ensino e Aprendizagem de
Matematica e da Educacdo do Campo em um Centro Familiar de Formacgdo por Alternancia — a
referida Escola Municipal. Os resultados da pesquisa evidenciam que é possivel desenvolver uma
pratica pedagdgica que valorize a cultura campesina. Mais do que isso, os resultados mostram que a
compreensdo dos conteddos matematicos é mais significativa quando desenvolvidos em ambientes
contextualizados, favorecendo a integracdo entre 0s conhecimentos cotidianos e escolares,
construidos a luz dos pressupostos da Ethomatematica e da Pedagogia da Alternancia.

Palavras Chaves: Educacdo do Campo. Ensino de Matematica. Etnomatematica.
Ensino-Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

A presente comunicacao retrata parte de uma pesquisa de Mestrado, ja
defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica
do Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Vitéria (ANDREATTA, 2013), que se
processou por meio da aplicagcdo de instrumentos de coleta de dados como:
proposicdo de situacdes-problemas, observacbes de aulas, entrevistas,

guestionarios e diario de campo.
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O objetivo dessa comunicacdo é apresentar um recorte das andlises dos
qguestionérios que foram organizados em categorias tematicas, de acordo com
Minayo (2012) e Gomes (2012), tendo em vista o objetivo central da pesquisa que foi
o de investigar o Ensino e Aprendizagem de Matematica e Educacdo do Campo em
um Centro Familiar de Formacdo em Alternancia (CEFFA), buscando revelacbes
acerca de possiveis conexdes e ligacdes com a vida dos estudantes campesinos.

A proposta curricular e a metodologia de trabalho na escola pesquisada -
Escola Municipal Comunitaria Rural “Padre Fulgéncio do Menino Jesus”, localizada
no municipio de Colatina-ES, tém por base a Pedagogia da Alternancia, que prevé o
trabalho como principio educativo e a realidade como mola mestra para as
aprendizagens.

Nessa pedagogia os estudantes sdo os protagonistas de sua educacao e
educam-se mutuamente em diferentes espacos e tempos, tendo em vista as
estratégias metodologicas docentes que abordam o ensino a partir do contexto e
realidade social de insercéao dos estudantes.

Os instrumentos pedagégicos® da Pedagogia da Alternancia permitem o
desenvolvimento de um trabalho que leva em consideracdo a cultura e o modo de
vida dos sujeitos envolvidos no processo de formacao.

Os estudos de Freire (1981) contribuem para o desenvolvimento dessa
Pedagogia. Sua proposta de ler o mundo é a esséncia da alternancia, pois “[...]
ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1981, p. 79).

As consideracdes de D’Ambrésio (2005) evidenciam a necessidade de
valorizar a cultura na qual os alunos estdo inseridos, preparando-os para uma

participacdo mais efetiva na comunidade, o que se confirma na citacéo abaixo:

[...] Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da
histéria, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacao,
instrumentos materiais e intelectuais [que chamo de ticas] para explicar,
entender, conhecer, aprender para saber fazer [que chamo de matema]
como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos] (D
'’AMBROSIO, 1998, p. 60).

® A Escola objeto da pesquisa tem utilizado alguns instrumentos pedagégicos da Pedagogia da
Alternancia, tais como: Caderno da Realidade, Caderno de Acompanhamento, Avaliagdo de
Habilidade e Convivéncia e Visitas e Viagens de Estudos, que possibilitam a integracéo dos parceiros

(estudante, familia e monitor) na formacéo do estudante campesino.
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Nesse sentido a pesquisa se configura com uma abordagem
Etnomatematica, pois na organizacdo do trabalho didatico-pedagogico de um
CEFFA a experiéncia do estudante deve ser considerada como suporte de
formacdo, bem como ponto de partida para aprender a logica do praticar e
compreender o tempo escolar.

Inicialmente propomos uma discussao dos aspectos teéricos que dialogam
com essa comunicacao relacionando-os com a andlise dos questionarios aplicados
na pesquisa estabelecendo a conexdo do Ensino de Matematica e Educacdo do
Campo em um CEFFA.

Posteriormente estabelecemos o percurso metodolégico desenvolvido na
analise dos questionarios que culmina com as sinteses interpretativas das
categorias de analise dos mesmos.

Na parte final, apresentamos consideracdes que demonstram a relacdo e
possibilidade de um Ensino de Matematica contextualizado em uma Escola do

Campo.

2. ASPECTOS TEORICOS

Retomando o objetivo central da pesquisa em estabelecer conexdes e
aproximacdes entre o Ensino e Aprendizagem de Matematica e Educacdo do
Campo em um CEFFA, é importante destacar as referéncias de Paulo Freire e D’
Ambrasio, pois ambos destacam a necessidade de abordamos uma educacéo que
leve em consideracao a realidade e o contexto dos estudantes.

Segundo Freire (1983), um dos papéis da educacdo esta em problematizar
com o(a)s educando(a)s a realidade que os mediatiza e ndo discorrer de maneira
autoritaria e assistencialista sobre ela, como se essa realidade fosse pronta e
acabada.

O ato de libertar-se e de transformar sua realidade € tarefa do sujeito. Essa
confrontacdo tem sua génese em um espaco que lhe proporcione momentos de
reflexdo e conscientizacdo de seu papel neste movimento de mudancas. E esse
espaco consolida-se por meio de uma educagdo comprometida com a sua realidade
de insercdo, facilitando o momento da fertilidade da transformagdo e ndo da
reproducao.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo, com metodologia de trabalho baseada

na Pedagogia da Alternancia, ndo pode se reduzir a dimensdes curriculares e
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metodoldgicas e sim compreender 0s processos culturais, as estratégias de
socializagao e as relagbes de convivéncia e trabalho tecidas/vividas pelos sujeitos
campesinos em suas lutas cotidianas para manterem sua identidade e autonomia,
consideradas essenciais no processo de formagédo dos mesmos.

D’Ambrésio (1998) destaca que o grande mérito da Etnomatematica foi trazer
uma nova visdo de Matematica e Educacdo Matematica que passam a ser vistas
como atividades humanas determinadas socioculturalmente pelo contexto em que
séo realizadas e estdo inseridas.

Nessa perspectiva, a Etnomatematica, ao se preocupar com 0s saberes
populares, ndo tem como intencdo glorificar a Matematica popular, mas
compreender a possibilidade de grupos ou etnias produzirem conhecimentos
matematicos a partir de suas praticas sociais.

Essas sdo, em sintese, as bases teoricas que dao sustentacdo ao presente
estudo. A seguir, a partir dos aspectos metodolégicos que o0 nortearam,
apresentamos 0s dados construidos e selecionados para esta comunicacao,

acompanhados de suas analises.

3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Os procedimentos metodologicos se basearam numa interpretacao qualitativa
de analise de conteudo, que, segundo Bardin (2009), pode ser considerada como
um conjunto de instrumentos metodologicos aplicados a discursos variados,
principalmente na area de ciéncias humanas, com objetivos bem definidos e que
pode servir para desvelar o que esta implicito no texto.

Gomes (2012) destaca a possibilidade de analisar conteudos a partir da
perspectiva qualitativa, pois podemos caminhar na tentativa de descobrir o que esta
por trds de uma pratica, de falas de um texto, entre outras, indo além das aparéncias
do que estd sendo comunicado. Portanto, para o autor, a analise de conteludo, exige
a utilizacao de critérios bem definidos sobre o0s registros das pessoas entrevistadas.

Na tentativa de nos aproximarmos do contexto escolar investigado,
direcionando um olhar mais focalizado nas falas dos estudantes sujeitos da
pesquisa, destacamos a utilizacdo do procedimento metodolégico de andlise de

conteudo, conforme Bardin (2009).
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Vale ressaltar que, ao abordarmos tal procedimento metodologico,
respeitamos os critérios para classificacdo do material analisado, bem como
algumas caracteristicas apresentada por Gomes (2012).

As categorias devem ser: (a) exaustivas (estas devem dar conta de todo o
conjunto do material a ser analisado; se um determinado aspecto ndo se
enquadrar nas categorias, devemos formular outra categorizagéo); (b)
exclusivas (isso significa que um aspecto de conteddo do material analisado
ndo pode ser classificado em mais de uma categoria; (c) concretas (ndo
serem expressas por termos abstratos que trazem muitos significados); (d)
adequadas (em outras palavras, a categorizacdo deve ser adaptada ao
conteddo e ao objetivo a que se quer chegar) (GOMES, 2012, p. 89).

Ressaltamos, também, que estabelecemos o critério semantico, baseado em
categorias tematicas, de acordo com Bardin (2009). Sendo assim, elegemos as
categorias: Conexao e aproximacdo com a Matematica na escola, Conexdo e
aproximacdo com a metodologia de trabalho da escola, Conexdo e aproximacao
com a Matematica no meio familiar, e Conexao e aproximacao da escola com a vida
dos estudantes.

Na tentativa de desenvolver uma analise de conteudo tematica com nas
categorias eleitas, elaboramos, para esta comunicacdo, uma redacdo (sintese) por
tema (categoria) de acordo com o agrupamento das perguntas, de modo a dar conta
dos sentidos dos textos e de sua articulacdo com 0s conceitos tedricos que orientam
a analise e fundamentam a pesquisa.

Utilizamos uma ordem crescente de algarismos romanos para representar 0s
estudantes, o que nao significa que nao tenha ocorrido a repeticdo de estudantes

entre as respostas.

3.1 Caracterizacdes dos Sujeitos da Pesquisa

A turma objeto da pesquisa denominada sétimo ano do ensino fundamental
era composta por vinte e sete estudantes, sendo dezenove do género masculino e
oito do género feminino. A maioria entre doze e quatorze anos de idade, com
excecdo de um estudante que estava defasado em idade/série Ha que se considerar
gue tal defasagem ndo € atribuida a reprovacdes e sim ao fato de ter ficado um

periodo sem estudar por problemas familiares.
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A maior parte dos estudantes reside em localidades rurais ndo pavimentadas
distantes do distrito de localizagdo da escola e utilizam o transporte escolar

municipal para garantir 0 acesso e a permanéncia na escola.

Os estudantes acompanham suas familias® no desenvolvimento de atividades
cotidianas inerentes ao sustento da familia. A maior parte dessas atividades esta
relacionada a producao de hortalicas, plantacdo de varias culturas e pecuaria.

Nesse sentido, a escola campo da pesquisa estd imersa no contexto de
insercdo da comunidade escolar e considera esse contexto na abordagem do
processo de ensino e aprendizagem.

3.2 Analise dos Questionarios

Os depoimentos foram transcritos na integra, a fim de preservar e valorizar a
cultura do estudante campesino.

Na primeira categoria: “Conexdo e aproximacdo com a Matematica na
escola”, selecionamos quatro perguntas descritas abaixo, com alguns fragmentos
de depoimentos dos estudantes.

Primeira pergunta (categoria 1): Vocé gosta de estudar Matematica?
Justifique sua resposta.

Estudante | - “Nao gosto de Matematica porque é muito complicado e eu néo
consigo entender”.

Estudante Il - “Eu gosto de estudar Matematica porque € uma matéria que
sem ela vocé ndo consegue comprar nada’.

Estudante Ill - “Eu gosto de estudar Matemética porque essa disciplina mexe
com a cabeca da pessoa, pois ela precisa de raciocinio para entender e resolver o
exercicio”.

Estudante IV - “Eu gosto porgque acho facil e que é uma das matérias que eu
tenho mais facilidade de aprender e fazé-la”.

Estudante V - “Sim. Porque eu utilizo na minha pratica diaria”.

Estudante VI - “Sim. Mas as vezes eu odeio matematica por ter tantos

numeros, valores, ou seja, eu ndo tenho muita motivagdo em aprender matematica’.

® As familias sdo basicamente constituidas de pequenos produtores rurais e/ou meeiros que
trabalham em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral o meeiro ocupa-se de todo o trabalho,

e reparte com o dono da terra o resultado da producéo.
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Segunda pergunta (categoria 1): Vocé costuma ter dificuldades para
desenvolver as atividades de Matematica propostas pelo professor? Se sim, quais
seriam as dificuldades? Por que acha que as tem?

Estudante VII - “Sim. Costumo ter varias dificuldades, ndo s6 de Matematica
e nao gosto de ficar perguntando aos colegas porque sou muito timida”.

Estudante VIII - “Sim. A dificuldade € a divisdo. Pois ndo consigo aprender
nem guardar os numeros na cabeca”.

Estudante IX - “Sim, pois no comeco da explicacdo eu vou bem mas depois
me atrapalho e fico com vergonha de pedir a explicacdo de novo”.

Estudante X - “Sim, eu costumo ter varias dificuldades, por isso ndo gosto da
matematica e quando tenho dificuldades eu ndo pergunto ao professor”.

Estudante Xl - “Eu tenho muita dificuldade, eu ndo entendo o conteudo, nao
consigo desenvolver as atividades. Eu acho que tenho essas dificuldades porque,
como eu néo entendo, ai eu ndo presto atengéo nas explicagdes”.

Terceira pergunta (categoria 1): Vocé gosta quando o professor desenvolve
atividades de matematica na area agricola da escola? Por qué?

Estudante XlI - “Sim. Porque l& podemos aprender para fazer em casa como
aguela vez que medimos o canteiro”.

Estudante XIII - “Sim. Por que aprendemos a dividir”.

Estudante XIV - “Sim. Pois €& juntamente com nossa realidade, e
conseguimos compreender mais”.

Estudante XV - “Sim. Porque ele explica como o estudante deve medir e
calcular o tamanho do canteiro e fazer varias coisas”.

Estudante XVI - “Sim. Porque acho mais interessante estar mostrando a
matematica na pratica”.

Quarta pergunta (categoria 1): Como vocé avalia as aulas de Matematica?

Essa pergunta foi do tipo fechada com as seguintes opcdes para 0s
estudantes.

() insatisfatérias

() parcialmente satisfatérias

() satisfatorias

Do total de vinte estudantes, treze avaliaram as aulas de mateméatica como

satisfatdrias, cinco como parcialmente satisfatérias e dois como insatisfatérias.
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Quadro 01: Sintese interpretativa da primeira categoria de analise de contetdo dos questionarios

Em geral os estudantes expressam que gostam de estudar matemética,
principalmente quando desenvolvem atividades fora do ambiente de sala de aula.
Uma estudante ndo expressa tal gosto ao relatar que odeia a mateméatica
associando a desmotivacdo em aprendé-la ao fato da utilizagdo de muitos
nameros. Percebemos que a maioria dos estudantes apresenta dificuldades em
desenvolver as atividades propostas pelo professor, associadas a uma
desmotivacdo e timidez de perguntar ao professor. Mesmo assim, a maioria dos
estudantes avalia as aulas de Matematica como satisfatérias, principalmente por
evidenciarem, que por meio de atividades préaticas, conseguem compreender e
associar melhor o0s conteddos matematicos propostos pelo professor,
confirmando, entdo, uma proximidade do ensino de matematica com a vida dos
estudantes.

Percebemos que ainda falta muito para que a relacao dialégica de Paulo Freire se
efetive de fato entre estudantes e monitor, principalmente quando observamos as
respostas da segunda pergunta dessa categoria, a qual os alunos responderam

gue nao perguntavam ao professor quando tinham davidas sobre o conteudo.

Fonte: (ANDREATTA, 2013, p.106)
Na segunda categoria: “Conexao e aproximacdo com a Matematica no

meio familiar”, selecionamos duas perguntas com os depoimentos relacionados a
seqguir:

Primeira pergunta (categoria 2): Vocé considera que as aulas de Matematica
tém ajudado a desenvolver atividades junto a familia? Por qué?

Estudante XVII - “Sim. Porque eu posso estar passando 0Ss meus
conhecimentos para a minha familia e dai ela pode me ensinar varias coisas”.

Estudante XVIII - “Sim. Porgue nos mexemos com mudas de cacau e preciso
fazer contas”.

Estudante XIX - “Sim. Pois assim nds poderemos vender algo e fazer a conta
certa para que nao haja nenhum prejuizo”.

Estudante XX - “Sim. Ajudo minha familia a calcular as contas”.

Estudante XXI - “Sim. Porque aprendo a dividir as tarefas”.

Segunda pergunta (categoria 2): Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos

nas aulas de matematica no meio familiar?
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Estudante XXII - “Sim. Quando vou comprar algo no supermercado e no bar
para somar quantos vai dar e quanto vai sobrar”.

Estudante XXIII - “Sim. Na minha casa ndés usamos mateméatica na hora de
conferir o gado, na hora de plantar cacau e na hora de comprar mudas”.

Estudante XXIV - “Sim. Ao ir ao supermercado para a hora que eu irei pegar
0 meu troco certo. Para fazer uma represa onde ela tem que ter largura,
comprimento e profundidade certa ou para quando for fazer uma plantagéo ter um
espagamento”.

Estudante XXV - “Sim. Por exemplo, fazer uma conta das compras, energia,
agua e outros e somar tudo para ver o valor”.

Estudante XXVI - “Sim. Quando vou contar os bois, quando for multiplicar o

preco da saca de café pelo tanto que for vender”.

Quadro 02: Sintese interpretativa da segunda categoria da andlise de contelido dos questionarios

Percebemos que é unanime, entre os estudantes relatos que consideram que as
aulas de matematica os tém ajudado a desenvolver atividades e situac¢des do dia
a dia, possibilitando maior significado a Matematica Escolar. Cabe destacar que
0s estudantes buscaram aproximacdes entre o que relataram ser atividades do
seu meio familiar relacionadas a Matematica, principalmente quando
observamos as respostas da primeira pergunta dessa categoria.

Sendo assim, acreditamos que, ao trazermos a realidade do aluno para a sala
de aula, possibilitamos maior significado aos contelldos matematicos, suscitando
interesse pela aprendizagem, de acordo com a ideia de Viana (2007), ao
ressaltar que os alunos estardo mais interessados em matematica se puderem

ver como esta é usada na vida diaria.

Fonte: (ANDREATTA, 2013, p.108)
Nas demais categorias tematicas (“Conexdo e aproximagdo com a

metodologia de trabalho da escola”; “Conexao e aproximagao da Escola com a
vida dos estudantes”) apresentaremos somente o quadro de analise interpretativa
dos questionarios, tendo em vista que as mesmas possuem uma relagdo com o
ensino e metodologia de trabalho da escola e ndo necessariamente com o Ensino de
Matematica.

Os guadros a seguir apresentam a analise interpretativa das categorias acima

especificadas.
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Quadro 03: Sintese interpretativa da terceira categoria da analise de contetdo dos questionarios

Em geral, os estudantes entendem que a metodologia de trabalho da escola
procura valorizar a cultura campesina, aproximando a familia da escola e
proporcionando autonomia aos estudantes na forma de organizagéo das diversas
atividades desenvolvidas na escola.

Em se tratando dos instrumentos pedagoégicos da alternéncia utilizados pela
escola, percebemos certa imaturidade e indecisdo dos estudantes ao
expressarem seus depoimentos, pois em alguns momentos identificaram que nao
gostam de realizar o Caderno da Realidade, porém em outro momento
identificaram certo prazer em realiza-lo. Por isso precisamos valorizar o que
sabem, ampliando esse saber.

Resumidamente, inferimos que os estudantes se identificam com a metodologia
de trabalho da escola, tendo em vista 0 modo de organizagdo e metodologia
didatica diferente das escolas urbanas.

Nesse sentido, de acordo com Camargo (2008), acreditamos que a metodologia
de trabalho da escola pode contribuir para que a situacdo de oprimido do
estudante seja transformada, abrindo novas possibilidades para assimilar melhor

0s conteudos de matematica e projetar-se no caminho da aprendizagem.

Fonte: (ANDREATTA, 2013, p.110)
Quadro 04 - Sintese interpretativa da quarta categoria da andlise de contedido dos questionarios

De um modo geral, destacamos que a escola tem ajudado os estudantes a
melhorar as atividades no meio familiar, incentivando-os a valorizar a cultura
campesina e a permanecer morando com a familia. Porém, ressaltamos que ha,
ainda, a necessidade de aproximar mais a escola da comunidade e dos
movimentos sociais, de forma que a valorizacdo da cultura campesina também
se faca presente nesses ambientes. E quase unanime entre os estudantes
percebermos depoimentos de que a escola pode contribuir na realizacao de seus
sonhos pessoais, que sdo diferentes uns dos outros.

Percebemos também o desejo pessoal de alguns estudantes de se
profissionalizar na area agricola e continuar morando no campo, confirmando de

certa forma, mesmo que pequena, uma proximidade dos estudantes com a vida

futura no campo, apesar da pouca idade dos mesmos.

Fonte: (ANDREATTA, 2013, p.112)
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4, CONSIDERAQ@ES FINAIS

Os momentos educativos experimentados pelos estudantes do sétimo ano do
ensino fundamental da EMCOR “Padre Fulgéncio do Menino Jesus”, analisados por
meio de situagBes oriundas de aulas de Matematica, evidenciam que os resultados
da aprendizagem podem ser significativos e prazerosos quando desenvolvidos em
ambientes que consigam estabelecer aproximagcdo e conexdao entre 0sS
conhecimentos cotidianos e escolares.

A maior parte das respostas dos questionarios aplicados aos estudantes
confirma tais resultados, pois os estudantes ja conseguiram perceber a relacdo e
importancia da matematica para a vida e sociedade em que estdo inseridos.

Tais evidéncias sdo comprovadas em algumas respostas da primeira
categoria tematica de analise dos questionarios, quando os estudantes responderam
gue gostam de realizar atividades matematicas na area agricola da escola e assim

” “*

fazem associagbes com o conhecimento matematico “cotidiano” “e o “escolar”,
contribuindo para um ensino de Mateméatica mais atraente e uma aprendizagem
mais significativa.

Fazendo uma anélise dos questionarios na tentativa de atender aos objetivos
e guestionamentos levantados na pesquisa, inferimos que os momentos educativos
de ensino de Matematica quando relacionados ao cotidiano dos estudantes,
possibilita que consigam fazer associacdes e identifiquem com mais facilidade a
importancia do ensino de Matematica no meio familiar.

O ensino de Matematica na turma objeto da pesquisa conseguiu estabelecer
aproximacdes e conexfes com a vida dos estudantes com o meio familiar em que
vivem, confirmando uma das perspectivas da Educacdo do Campo, que é a
valorizacdo da cultura e do meio em que estdo inseridos os sujeitos, confirmando
proximidade e familiaridade com os estudos de Freire (1980, 1981) e D’Ambrdsio
(1998, 2005).

Hé& que se considerar que os estudantes gostaram da metodologia de trabalho
da escola e conseguiram perceber, de certa forma, a importancia de um ensino que
valorize a cultura campesina e que ajude na realizagéo de seus sonhos.

Em geral, os estudantes manifestaram que a escola poderia contribuir na
realizacdo de seus sonhos, que eram dos mais variados possiveis, porém
percebemos que o desejo de se profissionalizar na area agricola, de um modo geral,

ainda € pequeno.

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



Ratificando as indicacdes de que a metodologia de trabalho da escola
favorece e contribui para o desenvolvimento de ensino a partir da realidade e
contexto dos estudantes, podemos inferir que possuimos em muitos momentos uma
abordagem Etnomatematica no ensino de Matematica associada a uma Educacéo
do Campo.
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