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Resumo: O jogo de cena narrado neste artigo se inscreve nos rastros do dialogo, “O chapéu de
palhago”, iterado da pesquisa de doutorado, “Percorrendo usos/significados da matematica na
problematizagao de praticas culturais na formagéo inicial de professores”, defendida na Universidade
Federal do Acre em 2016. Pesquisa esta realizada com enfoque na formagéo inicial de professores
de Matematica no ambito das disciplinas de Estagio Supervisionado na Extensao e na Pesquisa |l e Il;
Pratica de Ensino de Matematica | e I, desta universidade e referenciada na terapia wittgensteiniana
e desconstrucao derridiana. Os personagens tecem um dialogo ficcional que consiste num modo
terapéutico desconstrucionista de ver/analisar o corpus da pesquisa constituido pelas falas
videografadas e registros escritos de estudantes e da docente produzidos no ambito dessas
disciplinas. O objetivo da pesquisa consistiu em problematizar os usos da matematica nas praticas
culturais mobilizadas no contexto da formagdo em enfoque. Especificamente, neste artigo, sédo
problematizados os usos de conceitos geométricos na pratica escolar de “decifrar enigmas”. A atitude
terapéutica que orienta o dialogo ficcional problematiza os significados Unicos a eles atribuidos com
base numa visdo essencialista e universal da matematica, escolarmente instituida. Pretende-se,
desta forma, ampliar a compreensao do fendmeno da formacéo inicial para o ensino das mateméticas
para outros modos de vé-lo. Na visao terapéutica, ndo se trata de verificar o nivel de compreenséao
atingido, mas apenas de gerar a compreensdo ao descrever os usos mobilizados na pratica
formativa.

Palavras-chave: Terapia desconstrucionista. Problematizacdo de usos de conceitos geométricos.
Praticas escolares. Dialogo ficcional. Formag&o Inicial.

INTRODUGCAO
Narrar® é um contar que itera discursos preexistentes e os deforma. No narrar,
a linguagem néo veicula meramente uma informacédo, é um fenbmeno temporal, mas
também performa os atos linguisticos em dupla voz: a do aqui agora em que ocorre

0 ato de contar e a dos eventos recontados, MCDONALD (2001). Esta concepcéao
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® Do texto de McDonald (2001), intitulado “Wittgenstein, Narrative Theory, and Cultural Studies e The
narrative act: Wittgenstein and narratology” é possivel compreender que para este autor o narrar € um
contar. O discurso narrativo € mediado e suspenso entre duas orientacdes espaco-temporais, 0 aqui
e agora e o tempo dos eventos recontados. Sendo assim, itera discursos preexistentes e os deforma.
A linguagem ndo meramente veicula uma informacéo, ela € um fendmeno temporal, mas também
performa os atos linguisticos. Neste sentido, assume-se que 0 ato narrativo desenvolvido nesta
pesquisa é ficcional, pois o discurso nele produzido tem dupla voz: a do aqui agora em que ocorre o
ato de contar orientado pela intencionalidade da pesquisa e a dos eventos de sala de aula nele
recontados.
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inspira 0 ato narrativo desenvolvido nesta pesquisa ao performar um dialogo
ficcional nos rastros das falas videografadas e dos registros escritos de estudantes e
da docente das disciplinas de Estagio Supervisionado na Extenséo e na Pesquisa | e
II; Pratica de Ensino de Matematica | e Il do Programa de Licenciatura da
Universidade Federal do Acre, campo da pesquisa. A palavra rastro assume, no
presento texto, o sentido de iteracdes dessas falas e registros.

O dialogo ficcional, aqui encenado®, consiste num percurso terapéutico
desconstrucionista® dos usos/significados dos conceitos geométricos mobilizados
por uma estudante estagiaria, ao desenvolver com alunos de 72 série de uma escola
publica do Acre a atividade, “O chapéu de palhago”, atribuida por ela a pratica de
“Decifragdao de Enigmas”. O exercicio proposto da terapia é aquele citado por Vilela
(2013, p. 37), “a terapia procura um caminho a partir de cada atividade conceitual,
em sua peculiaridade, jamais propondo um procedimento padrdo”. Diz Moreno
(1993, p. 39), “A terapia filosofica quer evitar uma dieta unilateral de imagens
exclusivistas” analogamente com este exercicio quer-se evitar imagens exclusivistas
da matematica, mais especificamente, usos exclusivistas de conceitos geomeétricos.

A pratica de decifracdo de enigmas faz parte do conjuntos de praticas da
“‘matematica escolar”, adjetivacdo esta incluida no conjunto de adjetivacbes da
matematica descrita e analisada por Vilela (2013). Segundo a autora, essas
adjetivacdes expressam usos diferentes de conceitos matematicos em diferentes
jogos de linguagens, desconstruindo a crenca de que o saber matematico consiste
num Unico saber universal e apontam para uma constituicdo de esquemas teoricos
especificos, que indicam as condi¢cdes de sentido e inteligibilidade de diferentes
situacdes, épocas e lugares da vida.

O objetivo do percurso terapéutico instituido no didlogo do chapéu de palhaco
consiste em ampliar a compreensdo dessa pratica na formacdo inicial de

professores.

4 Maingueneau (1993) utilizou a expressao Jogo de Cena, “apoiando-se em modelos emprestados do
direito, do teatro ou do jogo, a pragmatica tentou inscrever a atividade da linguagem em espacgos
institucionais. “Na perspectiva pragmatica, a linguagem é considerada como uma forma de acéo;
cada ato da fala [...] é inseparavel de uma instituicdo, aquela que este ato pressup8e pelo simples
fato de ser realizado” (MAINGUENEAU, 1993, p. 29).

> A “Terapia Desconstrucionista” como uma atitude metédica de pesquisa foi instituida por
pesquisadores do Grupo PHALA do Programa de Pds-Graduacao da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, inspirados na terapia filoséfica de Wittgenstein e no conceito de desconstru¢do de

Derrida.
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E feito um recorte intencional da totalidade do dialogo realizado entre a
estagiaria e os alunos. Segundo McDonald (2001), um didlogo uma vez acontecido
nao mais sera possivel reproduzi-lo de modo idéntico, nas condicdbes em que
aconteceu, mas somente encena-lo nos rastros de seus significados. Neste sentido
este recorte passa a ser uma enxertia® do didlogo acontecido na intencionalidade
deste artigo. Analogamente, neste texto, o diadlogo discorre com propdsitos
diferentes dos propdsitos pelos quais foi mobilizado pela estagiaria em sala de aula.
Isto é, a estudante estagiaria mobilizou o didlogo sobre a imagem do chapéu de
palhago com o objetivo de seus alunos aprenderem a definir conceitos relacionados
a figura geométrica do cone. Por sua vez, a enxertia do dialogo na presente
narrativa vincula-se ao propdsito da pesquisa realizada, isto €, o de problematizar os

usos de conceitos geométricos mobilizados na préatica pedagogica da estagiaria.

Nos rastros do dialogo da estagiaria: “o chapéu de palhac¢o”

Vanessa (apontando para uma figura de chapéu de palhaco). - Olhem para a
imagem do chapéu do palhaco e relacionem com algo de matematica.

Alunol - E aquela figura, como € o nome mesmo, acho que é cone,
professora.

Vanessa (balancou a cabeca em sinal de afirmacao). - Como é chamado esse
biquinho do chapéu?

Aluno2 - A uniéo dos lados, la em cima é o vértice né?

Vanessa - Que desenho forma na parte debaixo do chapéu?

Aluno 1 (fazendo um circulo com as maos). - € uma bola.

Aluno 2 - é uma circunferéncia.

Aluno 3 - é um circulo.

Vanessa (olhando para os alunos). - O que eu tenho é algo semelhante a uma
moeda ou a uma alianca?

Vanessa (ap6s um breve siléncio dos alunos) - Na moeda, consideramos
tudo, entdo ela é um circulo, ja, na alianca, somente o contorno, ela é uma

circunferéncia.

® Derrida faz uso do termo “enxertia textual’, explorando a iterabilidade da lingua, sua capacidade de
funcionar em novos contextos com nova for¢ca de onde decorre varios modos de inserir um discurso

em outro ou de intervir no discurso que se esta interpretando (CULLER, 1997).
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Aluno 3 - Entdo, Vanessa, significa que um é circulo e outro é a
circunferéncia?

Vanessa (sorrindo). - sim.

Aluno 1 — Entdo, a bola € um exemplo de circulo! E podemos dizer que o
bambolé com que as meninas adoram brincar na hora do recreio € um exemplo de
circunferéncia!

Aluno 2 (corta). - a matematica esta nas pequenas coisas ne, professora?

Vanessa (sorrindo). - Sim.

(Vanessa continua a aula explicando e resolvendo exercicios com os alunos).

Problematizando o didlogo do chapéu de palhaco

Desta cena que acontece numa sala de aula da universidade, fazem parte a
professora de Estagio Supervisionado (a pesquisadora) e trés alunos estagiarios da
disciplina, aos quais sao atribuidos os nomes ficticios: Rafael, Gabriel e Vanessa.

Vanessa (dirigindo-se aos colegas). - O meu objetivo, ao apresentar o chapéu
de palhaco, era o de que os alunos percebessem que as formas geométricas estédo
em objetos do nosso entorno. Por isso, inicio a atividade pedindo para que

relacionem a imagem do chapéu a Matemética.

Professora de Estagio — Vanessa, vocé ndo acha que essa sua preocupacao
estaria induzindo os alunos a perceberem que a imagem do chapéu de palhaco é

portadora de um objeto matematico geométrico?

Gabriel - Concordo com a professora, pois me parece, Vanessa, qgue o modo
como Vvoceé inicia a problematizacdo da imagem do chapéu de palhaco é orientada
pelo proposito de levar os alunos a entenderem que existem elementos mateméaticos
no formato do chapéu. Modo este que parece se sustentar na crenca de que ha
matematica de forma velada em tudo e em toda a parte como se esta ciéncia fosse
um ente com vida propria que se faz representar pelos objetos da realidade. As
palavras cone, circulo e circunferéncia, ndo necessariamente, saltam a vista daquele

que observa um chapéu de palhaco.
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Vanessa (mostrando-se apreensiva). - Na verdade, ndo é bem assim que eu
penso, quis apenas trazer para a sala de aula um elemento motivador para

aprendizagem dos alunos.

Rafael (dirigindo-se a Vanessa). — No entanto, a meu ver, 0 modo como Vocé
mobiliza este elemento motivador se sustenta numa concepc¢do essencialista e
metafisica da mateméatica que a coloca como um conhecimento absoluto e universal
independente das praticas humanas e que se contrapde a outra, fundamentada em
Wittgenstein, que entende a matematica como uma atividade humana, como um
conjunto de jogos de linguagem de modo tal que os conceitos matematicos ndo tém
significados em si, ndo tém significados universais que transitam de um objeto a
outro, de uma pratica a outra, mas sado significados pelos usos segundo 0s
propésitos dos jogos em que sdo mobilizados. “Por que eu ndo deveria dizer que o
que chamamos de matematica € uma familia de atividades com uma familia de
propositos?”, diz Wittgenstein (1980, p. 228).

Vanessa (corta) — Até um certo momento de nossa discussao havia entendido
gue relacionar objetos matematicos a objetos da realidade do aluno seria um modo
de mobilizar a matematica como uma atividade do cotidiano, portanto, como uma

atividade na maneira wittgensteiniana de pensar a matematica.

Gabriel (corta) - A fala do aluno 2 no dialogo, “a mateméatica esta nas
pequenas coisas né, professora?” sugere a confirmagao, pela condugao do dialogo,
da crenca de que a matematica esta velada em tudo o que nos rodeia e que,
portanto, basta desvenda-la como se desvenda um enigma, para compreendé-la.
Diferentemente, a matematica concebida como jogos regrados de linguagem que
orientam as praticas culturais a atingir seus propdésitos ndo tem regras a serem
descobertas/desvendadas, mas regras a serem seguidas. Nao nos mobilizamos se

nao orientados por regras, no modo de ver de Wittgenstein.

Vanessa (em tom de insisténcia) — Entdo, posso dizer que fazer um chapéu

de palhaco € uma pratica cultural, € um jogo de linguagem que tem regras proprias.

Professora (corta) — Certamente, e, neste jogo, a forma do chapéu é

mobilizada por regras/significados diferentes de como € mobilizada a forma do cone
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no jogo de linguagem da geometria escolar. Por isto, desenvolver uma atividade
escolar com referéncia nos jogos de linguagem de Wittgenstein, usando o chapéu de
palhaco, seria mais apropriado percorrer os diferentes usos/significados da forma do
cone nas praticas de confec¢do das vestimentas do palhagco e em outras préticas
gue a mobilizam como a da sinalizacéo do transito e a dos recipientes de sorvete e
fazer analogias entre os diferentes usos dessa forma nessas praticas de modo a
compreender porque € usada esta forma e ndo outra. Quais as regras que se
diferenciam ou se assemelham nesses diferentes usos. Para o artesao que faz o
chapéu do palhaco, o formato que imprime a este pode néo ter o significado escolar
do objeto geométrico cone. Trata-se de jogos de linguagem diferentes, por isto,
orientados por gramaticas diferentes, mas com certa semelhanca de familia. O aluno
podera ampliar seu conhecimento das caracteristicas geométricas da forma do cone
ao descrever sua adequacédo aos propositos das praticas, diferentemente de tentar
compreendé-la como um ente geométrico absoluto, explicavel em si e independente
das praticas humanas. Vilela discute que a terapia filosofica de Wittgenstein pode
contribuir para mudar uma visdo da matematica como “verdade uUnica, independente
e neutra” (VILELA, 2013, p. 21).

Rafael — (pede a palavra e dirigindo-se a Vanessa) — Vanessa, quando vocé
nos disse em aula que iria trabalhar no estagio com a forma do cone, usando a
imagem do chapéu de palhaco, varias perguntas me ocorreram tais como: por gue o
chapéu de palhaco quando evocado como atividade pedagdgica € pensado somente
na forma de cone, ja que existem varias outras formas de chapéu de palhaco? Por
gue a imagem do funil cdnico ndo esta mais presente em sala de aula, ou ainda a
imagem do guarda-chuva ou dos carretéis de linha? Embora ndo tenha ainda
respostas teoricamente fundamentadas a essas minhas perguntas, conjecturo que a
imagem do chapéu de palhaco € privilegiada por evocar um personagem
comumente considerado cémico, e por isto, supostamente, mais atraente ao aluno
do que outra imagem como a do funil, por exemplo. Esta minha suposicéo se reforca
se pensarmos que também o chapéu de bruxa pode evocar a forma de um cone.
Penso que quando nos atemos a essa suposicdo para a escolha da atividade
pedagogica de matematica estariamos restringindo a possibilidade de o aluno
ampliar seus conhecimentos para outros jogos de linguagem de usos de formas
semelhantes a do chapéu de palhaco e consequentemente das formas geométricas.
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Vanessa — (acenando afirmativamente com a cabeca) - Acho que teria ainda
outro motivo, diria matematico, mas sem duavida, também restritivo
pedagogicamente, o de que as formas de um funil de uso domeéstico, por exemplo,
lembram, mais propriamente, um cilindro acoplado a um tronco de cone do que um
cone como a forma do chapéu de palhaco. Digo restritivo pedagogicamente porque
a nao escolha de uma forma analoga a de um tronco de cone € inconscientemente
atrelada a atender a logica curricular de pré-requisitos conceituais. Ocorre-me, a
partir dessa nossa discussao, que percorrer oS usos que sao feitos dessas formas
nas diferentes praticas culturais, potencializa a compreensao do aluno para outras
relacBes das formas nelas mobilizadas que ndo somente as geométricas, como, por
exemplo, as relacdes fisicas no caso da variacdo da vasao de liquidos através de

um funil.

Professora (corta) — E para finalizar, Vanessa, quero acrescentar a esta sua
reflexdo o que estou pensando, ao lembrar o que diz Vilela (2013) sobre os aspectos
sociais das matematicas. Os usos das formas nas praticas culturais sdo orientados
pelos seus propdositos de modo que essas constituem esquemas teoricos especificos
(matematicas) cuja inteligibilidade é situada nos jogos regrados de linguagem que
constituem as praticas e suas relagdes sociais, politicas, éticas, profissionais,
afetivas e todas as relacdes de sua forma de vida. Percorrer esses usos nas praticas
escolares € desconstruir encapsulamentos conceituais e transgredir as fronteiras
disciplinares que alijam da escola os conhecimentos ditos néo cientificos, isto é, os
esquemas tedricos situados (Lave, 1996; 2002) nas praticas humanas.

Vanessa (pede uma parte) — Pelo que pude entender ndo se trata, portanto,
de excluir a atividade do chapéu de palhaco da pratica pedagdgica de matemaética,
mas de problematizar os usos, (Bezerra et al., 2014; 2015), que se fazem das
formas semelhantes a da imagem do chapéu, analogamente, a outros usos dessas
formas em outras praticas culturais, de modo que o aluno possa ampliar seu
conhecimento dos significados situados dessas formas, inclusive daquele da

matematica escolar.

Gabriel (corta) - Essa discussdao nao se encerra aqui, mas como diz

Wittgenstein a terapia nunca conclui e nao acaba, mas busca ampliar a
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compreensao pelo esclarecimento dos usos/significados que mudam em cada

pratica, situando-se no movimento continuo das formas de vida.
(Neste momento a professora e os alunos se retiram da sala).
DESDOBRAMENTOS REFLEXIVOS

A importancia da pesquisa realizada na disciplina de Estagio reside no fato de
ter problematizado o modo essencialista, universal e Unico de abordar os conceitos
geomeétricos. Modo este que acaba passando para o aluno uma visdo também
essencialista e representacional que o leva a concluir que a matematica esta em
toda a parte e seus conceitos sao representados por objetos do cotidiano. Visao esta
gue pode gerar uma compreensdo magica do aprender os conceitos desta ciéncia
ao tentar desvendar nos objetos a matematica ali veladamente representada. Além
disto, esta abordagem metafisica da matematica leva a entendé-la como um ente a
parte da realidade descomprometendo-a de sua imbricacdo com o movimento da
vida social humana.

O exercicio de desconstrucdo dessa concepcao consistiu no percurso
terapéutico de ver outras possibilidades de usos nas praticas culturais da forma
geométrica do cone e outras maneiras de se proceder em atividades de ensino que
possam esclarecer como outros jogos regrados de linguagem sustentam esquemas
tedricos especificos (outras matematicas) nos propdésitos das praticas culturais
condicionados pelas relacbes socio-politico-econébmicas que engendram e sdo
engendradas por essas préaticas. A Matemética faz parte da vida social humana, é
impossivel separa-la das atividades humanas. Por ser um jogo de linguagem como
qualquer outro, no sentido wittgensteiniano, ela constitui e € constituida pela
realidade e ndo a representa.

Segundo Wittgenstein, a linguagem apresenta-se a nds como jogos de
linguagem, formas de vida, com o sentido de modo de vida em uma sociedade.

O conceito de jogo de linguagem vai desde o0s segmentos varios da
linguagem cotidiana como: comandar, pedir, perguntar, informar até as linguagens
técnicas da ciéncia como a linguagem da quimica e da matematica, sendo este jogo
caracterizado como um sistema linguistico de regras. Para Wittgenstein, “seguir

regras € uma pratica habitual, em que somos treinados como membros juvenis de
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nossa comunidade linguistica”, ou melhor, seguir regras € “uma pratica impregnada
nos costumes e concordancias de uma comunidade” (GRAYLING, 2002, p. 108).

Esta outra visdo de matematica como atividade na linguagem, como jogo
regrado de linguagem que Wittgenstein desenvolveu, diferentemente da visédo
representacional e essencialista instituida escolarmente pelos pressupostos
positivistas do conhecimento, traz-nos a necessidade de ver de outras formas o
como ensina-la. A terapia desconstrucionista dos usos da matematica nas praticas
escolares instituidas tem sido esclarecedora de outros modos de ver e ensinar a
matematica.

Esta pesquisa ndo se inseriu numa abordagem nem de verificacdo de
resultados e nem de prescricdo de um modo de ensinar, mas pretendeu esclarecer
usos que se fazem e podem ser feitos da mateméatica numa pratica escolar instituida

no ambito da formacéo pelo estagio.
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