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Resumo

O presente artigo é parte de uma pesquisa de mestrado que teve por objetivo analisar os cursos de
licenciatura em Matematica oferecidos pelo Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG). Pretende
discutir a obrigatoriedade de oferta da licenciatura pelos Institutos Federais, a formacdo académica, a
experiéncia profissional dos professores formadores que atuam nos cursos de licenciatura em
Matemética do IFMG e alguns de seus desafios didrios. Realizaram-se entrevistas narrativas com os
professores formadores que atuam nesses cursos. Apesar dos problemas e desafios enfrentados,
percebe-se na fala desses professores a satisfacdo com o trabalho desenvolvido e com os resultados
alcancados.
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1. Introducéo

Este artigo decorre de uma pesquisa de mestrado, que teve como objetivo
perceber como o Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), em seus campi Formiga
e Sao Joao Evangelista, tem se preparado para oferecer os cursos de Licenciatura
em Matemética e como esses vém acontecendo.

Discutimos a obrigatoriedade de oferta da licenciatura nos Institutos Federais
e a consequente atuacdo dos professores nesses cursos. Além da sua formacéo
académica e experiéncia profissional, alguns de seus desafios diarios serdo
apresentados através de suas narrativas.

Aliada a revisdo bibliografica, a pesquisa apoiou-se fundamentalmente nas
narrativas dos professores formadores que lecionam nos cursos estudados. A opc¢ao

pelas narrativas deu-se em razado da possibilidade de que os professores e as
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professoras falassem sobre si e sobre os cursos, refletissem sobre a sua atuacao e
se percebessem como agentes que conduzem a formagao dos estudantes.

Concederam entrevistas para a pesquisa 16 professores que atuavam
diretamente nos cursos de licenciatura em Matematica e o diretor de um dos campi.
A metodologia de coleta e analise das entrevistas narrativas baseou-se nas
consideracgdes de Bolivar, Domingo e Fernandes (2001) e de Bertaux (2010). Eles as
consideram como um tipo especial de discurso, que da voz aos narradores, 0s quais
contam com riqueza de detalhes uma experiéncia vivida, na maioria das vezes
carregada de valores e emocoes.

Segundo Bertaux (2010), entrevista narrativa € aguela em que o pesquisador
pede a uma pessoa que lhe narre toda ou uma parte de uma experiéncia vivenciada.
Para esse autor, narrar € 0 ato de contar ou relatar um episédio qualquer vivenciado
pelo entrevistado. Envolve testemunhos de experiéncia vivida, dos quais fazem parte
momentos de descricéo, explicacdo e avaliagéo.

Assim foram concebidas as narrativas desta pesquisa, constituidas de forma
a revelar a formacdo, a experiéncia profissional dos professores e 0 seu
envolvimento com as licenciaturas em Matematica do IFMG. Cada professor
envolvido no curso representa um individuo Unico, carregado de certezas, crencas,
sentimentos e emocgdes proprias, que relata suas experiéncias, conta suas historias
pessoais e profissionais e nos diz quem € ou espera ser dentro do curso em que
atua.

As analises das entrevistas narrativas sdo do tipo analitico e com
reconstrucao de sentido, de acordo com Bolivar (2001), para entender os simbolos e
os significados que os professores apresentam em suas harrativas e, a partir dai,

procurar explica-los a luz de estudos tedricos e conceitos previamente definidos.

2. Contexto da pesquisa

Dentre os 38 Institutos Federais (IF) criados em 2008 no Brasil, 5 estdo
localizados no estado de Minas Gerais: Instituto Federal do Norte de Minas Gerais,
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, Instituto Federal Sul de Minas Gerais,
Instituto Federal Tridngulo Mineiro e Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia Minas Gerais (IFMG). Este ultimo foi o instituto escolhido para a

realizacdo da pesquisa que originou este artigo.
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O IFMG é formado pela incorporacdo da Escola Agrotécnica Federal de Séo
Jodo Evangelista, dos Cefets de Ouro Preto e Bambui e de suas Unidades de
Ensino Descentralizadas (UNED) em Congonhas e Formiga, respectivamente. Além
desses, atualmente o IFMG é composto por mais 13 campi recém-implantados ou
em fase de implantacdo: Betim, Governador Valadares, Itabirito, Ouro Branco,
Ribeirdo das Neves, Sabara, Santa Luzia, Ipatinga, Arcos, Conselheiro Lafaiete,
Piumhi, Ponte Nova e Reitoria, situada na capital do estado, Belo Horizonte.

Segundo informacdes do proprio instituto, neste momento o IFMG conta com
aproximadamente 20 mil alunos matriculados em mais de 60 cursos, nos diversos
niveis e modalidades de ensino, dentre eles: Formacao Inicial e Continuada (FIC),
Ensino Técnico de nivel médio (integrado, subsequente e concomitante), Ensino
Superior (Bacharelado, Licenciatura e Tecnologia) e Pés-Graduacgéo (lato e stricto
senso). Dos 9 cursos de licenciatura destaca-se o de Matematica, oferecido nos
campi Formiga e S&o Joao Evangelista. Ali trabalham os professores formadores
sobre 0s quais o artigo se estendera.

3. Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (IF)

Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC), até o final de 2008 a rede federal de
educacao profissional contava com 36 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 33
CEFET, 58 UNED, 32 Escolas Vinculadas as Universidades Federais (EV), 1
Universidade Tecnoldgica Federal e 1 Escola Técnica Federal (OTRANTO, 2010).

Os Institutos Federais foram criados pela agregacdo dessas diversas
instituicdes profissionais: as agrotécnicas, os CEFET, as UNED e demais instituicées
foram reunidas e transformadas em campi do instituto, e uma Reitoria foi
estabelecida, com a responsabilidade de gerir e administrar a instituicao.

A lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou os IF, preconiza que
essas instituicdes precisam ofertar 50% das vagas para cursos técnicos de nivel
médio, 20% para cursos de licenciatura e os demais 30% para cursos de
engenharia, tecnoélogos e bacharelados (BRASIL, 2008). Portanto, a partir dessa lei
os IF sdo obrigados a oferecer cursos de licenciatura, e os professores que ali
trabalham se veem com o desafio de formar docentes para atuar nas diversas

escolas brasileiras.
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Apesar da vasta experiéncia no ensino profissional técnico e tecnoldgico, a
partir de entdo os IF também assumiram alguns outros desafios: compromisso com
pesquisa, extensao e ensino; garantia do avanco das pesquisas em diversas areas
do conhecimento, enfatizando o campo da educacédo; promocao da interacdo entre
essas diversas areas; verticalizagdo do ensino e organizacdo multicAmpus
(OLIVEIRA; BURNIER, 2013).

Essas instituicbes, que até entdo formavam profissionais para o0 mundo do
trabalho, com o objetivo principal de atender as demandas empresariais, assumiram
diversos niveis e modalidades de ensino. Mudaram-se os paradigmas politico-
pedagdgicos quando a verticalizacdo e a transversalidade passaram a integrar os
institutos federais, tornando Unicos e singulares o ensino, a pesquisa e a extensao
presentes nessas instituicoes.

Apesar da longa experiéncia de alguns campi, essa estrutura de instituto era
uma novidade a qual ainda ndo estavam acostumados. E somou-se as novidades
enumeradas a formacgédo de futuros professores que atuariam nas salas de aula,
educando e formando cidaddos para comporem a sociedade que se almejava.

Portanto, a opgéao pela oferta das licenciaturas ndo apareceu por desejo ou
habilidade dos IF, mas por uma imposicdo legal. E essa inquietacdo motivou

fortemente a pesquisa que originou este artigo.

4. Caracterizacdo dos professores formadores

Os 16 professores entrevistados trabalham em 2 cursos distintos que séo
oferecidos em duas cidades do estado de Minas Gerais, Formiga e Sao Joao
Evangelista, distantes entre si aproximadamente 485Km.

O IFMG - Campus Formiga esta localizado na cidade de Formiga/MG, que
possui uma populagédo de aproximadamente 65 mil habitantes e dista da usina de
Furnas aproximadamente 125km. Iniciou suas atividades em marco de 2007, com 3
cursos técnicos subsequentes. Atualmente oferece 3 cursos técnicos concomitantes:
Administracdo, Eletrotécnica e Informatica, além de 5 cursos de graduac&o:
Administracdo, Ciéncia da Computacdo, Engenharia Elétrica, Tecnologia em Gestéo
Financeira e Licenciatura em Matematica.

A Escola de Iniciagdo Agricola que deu origem ao campus Sao Joao
Evangelista iniciou suas atividades em outubro de 1951, na cidade de Sao Joao

Evangelista/MG. Esse municipio possui uma populacdo de aproximadamente 16 mil
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habitantes e esta localizado na Bacia do Suacui, proximo aos Vales do
Jequitinhonha e do Mucuri, regido centro-nordeste do estado de Minas Gerais.
Atualmente, o IFMG - Campus Sao Jodo Evangelista oferece 3 cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio: Agropecuaria, Manutencao e Suporte em Informatica e
Nutricdo e Dietética; 3 cursos técnicos subsequentes ao Ensino Médio, ofertados a
distancia: Artesanato, Florestas e Reciclagem; e 4 cursos de nivel superior:
Agronomia, Licenciatura em Matematica, Engenharia Florestal e Sistemas de

Informacao.

4.1 Os professores que atuam no campus Formiga

Dos professores entrevistados que atuam no curso de licenciatura em
Matematica do campus Formiga, a maioria € graduada em Matematica: seis
licenciados e um bacharel, além de uma professora que é bacharel em Fisica. Estes
oito professores apresentam formacbes em pos-graduacdo variadas:
especializacbes em Matematica, Educacao Matematica, Informética em Educacao e
Controladoria Financeira; mestrados em Fisica, Matematica, Educacdo Matematica e
Modelagem Matematica e Computacional; doutorados em Educacgéo e em Fisica e
doutorado em andamento em Engenharia Mecanica.

Os professores entrevistados sdo um especialista, trés mestres, duas
doutoras e dois doutorandos, todos eles com experiéncia como docentes no Ensino
Superior, anteriormente ao IFMG. Cinco deles ja trabalharam na Educacao Basica e
dois em cursinho pré-vestibular.

Alguns relataram ser importante que o professor formador tenha trabalhado
na Educacdo Basica, pois acreditam que ter atuado em salas de aula do Ensino
Fundamental ou Médio Ihes garanta seguranca nas atitudes em sala de aula e nas

orientagdes aos licenciandos.

Eu acho que faz toda a diferenga quando um professor que esta dando aula
num curso de licenciatura ja foi ou é professor. Porque vocé sente de perto
quais sao as maiores dificuldades que a gente tem. Principalmente
indisciplina, essa questdo de pais dentro da escola, as dificuldades dos
alunos, que cada vez estdo menos motivados ... E onde eu aprendi isso?
Aprendi dando aula. Eu acho que é muito importante o professor que esta
aqui ter ja lecionado no curso regular. (Entrevista narrativa, P1, 2016)

Sobre suas primeiras experiéncias docentes, uma outra professora comentou:

Eu estava no primeiro periodo da faculdade ... Eu reproduzia as acdes dos
meus professores dentro da sala de aula. S6 que eu nao tinha capacidade
de realmente pensar se aquilo era bom para o meu aluno ou néo ... eu ja
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cometi muito erro. Assim de pegar listas de exercicios gigantes de equacao
igualzinha ... foi uma época em que eu sofri demais ... eu sofria de ver os
meninos naquela situacdo de vulnerabilidade, de ndo conseguir dar aula,
ndo manter a disciplina na turma ... foi uma fase de muito sofrimento, mas
de muito ganho, porque eu aprendi muito, mas muito mesmo. (Entrevista
narrativa, P2, 2016)

Sobre o inicio do curso de licenciatura em Matemética do IFMG — Campus
Formiga, os professores relatam que o corpo docente comecgou suas atividades com
trés professores, sem projeto pedagdgico, com processo seletivo concluido e turma

matriculada. E esse foi um desafio muito grande aos professores.

Eles assumiram em agosto, ja com o vestibular feito e o curso ndo tinha
projeto pedagdgico. N&o tinha matriz curricular, ndo tinha absolutamente
nada. Entdo eles tiveram duas semanas para criar um projeto pedagogico e
iniciar as aulas. Eles tinham trés professores: um da area da Educacao
Matematica ... dois matematicos puros ... eles criaram um projeto tampao,
gue seria rediscutido depois, com disciplinas que eles tinham condi¢des de
lecionar no primeiro semestre. (Entrevista narrativa, P3, 2016)

Os professores relatam que aconteceram muitas entradas e saidas de
docentes no inicio do curso, e isso dificultava os arranjos necessarios. No terceiro
periodo da primeira turma (ou seja, um ano depois de iniciado o curso) sairam dois
professores, e o quadro docente ficou apenas com o0s outros dois. Foram muitas
negociacdes para que duas novas vagas fossem disponibilizadas e dois professores
fossem contratados. A constituicdo do quadro docente, até atingir uma quantidade
minima de professores necessaria, e a constante entrada e saida de professores

foram problemas que acompanharam o curso por muito tempo.

As cinco primeiras turmas séo cinco matrizes diferentes ... a medida que
iam chegando professores, iam ofertando as disciplinas que os professores
iam dar. E ficava aquela mudanca a todo semestre, ajustando a matriz de
acordo com os professores que chegavam. (Entrevista narrativa, P4, 2016)

N6s sofremos demais com a questdo de que a licenciatura ndo é prioridade
no instituto. Nos sofremos demais com algumas posi¢cdes assumidas ...
Entdo, eu acho que a gente acabou meio que ficando sem uma identidade.
(Entrevista narrativa, P3, 2016)

Apesar de um processo de implantacao dificil, com o tempo o corpo docente
foi sendo formado, os problemas sendo solucionados e a matriz se constituindo de
forma a atender as necessidades do curso. E isso trouxe mais qualidade ao curso e
satisfacdo aos professores formadores que nele atuam.

Hoje eu nao vejo problema no funcionamento do curso. As coisas estao
muito bem encaminhadas ... Eu acho que 0 nosso corpo docente é muito

bacana. Os professores gostam de estar aqui e se ddo bem uns com o0s
outros. (Entrevista narrativa, P4, 2016).
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E, finalmente, percebe-se uma satisfacdo muito grande dos professores

formadores, ao falarem do progresso de seus estudantes.

Ele vem com pouca bagagem. Mas ele cresce ao longo do curso. Quando
ele chega ao final do curso ele tem um bom preparo para ser professor ....
N6s temos conseguido colocar muitos de nossos alunos em cursos de
especializacdo, de mestrado .... ja tem alguns no doutorado em Belo
Horizonte .... O IFMG ainda n&o tem nome. Mas eles ja estdo aceitando
nossos alunos ... estdo recebendo esses alunos de bracos bem abertos,
sabe? Acho que isso significa que eles estdo reconhecendo a qualidade do
curso. (Entrevista narrativa, P7, 2016)

4.2 Os professores que atuam no campus Sao Jodo Evangelista

Dos professores entrevistados que atuam no curso, oito sao licenciados em
Matematica e um, em Pedagogia. Quatro sdo mestres em Matematica; trés, mestres
em Educacdo; e dois, doutorandos em Educacdo. As especializacbes dos
professores sdo variadas: Docéncia no Ensino Superior, Informéatica em Educacéo,
Matematica Financeira e Estatistica, Educacdo Mateméatica Superior, Ensino de
Matematica, Formacdo de Crimindlogos, Praticas Educativas: Inclusdo de pessoas
com deficiéncia, Género, Diversidade e Educacéo e Educacdo Matematica.

Quanto a presenca de pedagogo no quadro de docentes, uma professora

comentou

ndo tem como ter um curso de licenciatura sem um pedagogo, nao! ... A
gente ndo tinha um pedagogo aqui e a gente tinha que dar conta de
Psicologia da Educacao, Filosofia da Educacéo, Didatica... Antropologia ...
A gente pode até dar essas disciplinas, mas ndo é a mesma coisa.
(Entrevista narrativa, P5, 2016)

A professora pedagoga, recentemente contratada para lecionar no curso,
muito aguardada por todos os demais professores, também acredita na importancia
de um profissional da educac&o no quadro de docente dos cursos de licenciatura.
Ela elencou algumas consideracbes sobre a necessidade de um profissional

especifico da Educacdo:

Eu penso que todo professor precisa desses fundamentos da Educacéo, pra
conhecer como a Histéria da Educacdo Brasileira aconteceu e como ela
vem acontecendo ha muitos anos. Como a Psicologia contribui no
conhecimento do desenvolvimento da aprendizagem do nosso aluno. A
Antropologia € importantissima pra gente compreender as culturas,
compreender a diversidade. Como que as politicas publicas para a
Educacédo contribuem para nés entendermos a insercdo da diversidade na
educacgéo. Como atender essa diversidade e como compreender a incluséo,
a legislacéo que esta posta. (Entrevista narrativa, P6, 2016)
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O inicio do curso no campus S&o Jodo Evangelista requereu também a

contratacdo de novos professores. Houve um concurso publico antes do inicio do

curso, e alguns professores aprovados passaram a constituir o corpo docente do

curso de licenciatura em Matemética desse campus.

Entretanto, o primeiro projeto pedagdgico do curso ndo foi elaborado por

estes professores que iniciaram o curso, o que gerou problemas vérios, que

envolveram desde questfes de ideologias ou afinidades até de interpretacdo das

propostas do projeto. Com o tempo, os professores do curso reformularam o

projeto, baseados numa concepcdo de formacao de professores para atuacdo na

Educacéo Basica.

No contexto do pais, até por volta dos anos 2000, tinhamos uma concepgéo
de formacao de professores mais bacharelesca, que é o famoso 3 + 1, que
a gente chama. Entdo nés tinhamos um desejo, de certa forma, de fazer
algo diferente, de romper com este pensamento cartesiano para a formacao
do professor. E nds tivemos varias acdes no sentido de repensar o projeto
de curso ... nés comegamos a pensar em algumas formas de formar
aqueles professores de acordo com as demandas da Educacdo Basica,
com as novas tendéncias da Educacdo Matematica, entendendo o professor
como um sujeito histérico, cultural e que vai atuar numa Educacao Basica
fragilizada, com diferentes demandas. (Entrevista narrativa, P9, 2016)

Os professores apresentam experiéncia na Educacdo Basica, na Educacao

Superior, em tutoria de cursos de especializacdo ofertados na modalidade a

distancia e em cursinho pré-vestibular.

Segundo a narrativa de uma professora, a experiéncia na Educacéo Bésica é

importante para algumas disciplinas da licenciatura:

Todos nds iniciamos nossa carreira la na Educagdo Basica e trouxemos
isso pra ca, pro Ensino Superior ... talvez seja um ponto muito positivo para
contribuir com a formacdo de nossos alunos. Porque a gente tem
conhecimento de causa” (Entrevista narrativa, P8, 2016).

Outra professora também apresenta na sua narrativa essa mesma

concepcao:

Eu entendo que essa caminhada, ao longo dessas etapas da Educacéo, faz
com que a gente tenha um olhar diferenciado sobre a graduac&@o. Noés
sabemos o que nés queremos formar e 0 que nds precisamos de formar nos
alunos. Eu penso isso. (risos) Porque a gente viu a defasagem do aluno
saindo dos anos iniciais, chegando no segundo ciclo, no terceiro ciclo, no
Ensino Médio, na graduacdo, o que que nos precisariamos de voltar, se a
gente tivesse tempo, e formar neles novamente. Entdo, eu penso que, a
partir dessa visdo que nos temos de todas essas etapas, a gente sabe o
gue formar nesses meninos. O que trabalhar com eles para que eles sejam
um professor mais completo do que nés ja fomos um dia. (Entrevista
narrativa, P6, 2016)
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Ressaltaram, ainda, que o fato de o curso ser noturno trouxe muitos desafios
ao corpo docente a época da implantacdo. Diversos setores, como secretaria,
gestdo de pessoas, setor de estagio e financeiro ndo funcionavam a noite. E muitas
dessas dificuldades ainda persistem. Outro desafio que os professores enfrentam é
o reduzido quadro de docentes e a alta carga horaria de trabalho do professor
formador.

A gente esta tendo problemas de muita falta de professor aqui no campus.
A gente estd com um déficit muito grande. A area de Matematica esta com
uma carga horaria muito grande. Por exemplo, nesse semestre eu estou
com 24 aulas! 24 aulas, um projeto de extensao, um projeto de iniciacdo

cientifica, coordenacéo do PIBID e todo mundo estd mais ou menos igual.
(Entrevista narrativa, P10, 2016)

Segundo relatos dos professores, ha um forte interesse do corpo docente em
pesquisas, participagcdo em projetos (BIBID, PRODOCENCIA, RENAFOR), eventos
e divulgacdo cientifica. Os trabalhos dos professores e dos estudantes sao
compartilhados com a comunidade académica em diversos eventos. Esse
envolvimento com pesquisas, projetos, eventos académicos, aliado a organizacao
curricular, pode contribuir para a boa taxa de conclusé&o do curso — em torno de 60%
— apontada pelos professores e também pelo acolhimento a esses egressos pelas

redes municipal, estadual, federal e particular de ensino.

5. Considerac0es finais

E importante ressaltar que os institutos federais s&o instituicdes com
experiéncia e tradicdo nos ensinos técnico e tecnoldgico. Assim como diversos
autores (BONFIM, 2003; LIMA; SILVA, 2011;0LIVEIRA; BURNIER, 2010), alguns
professores entrevistados também comentam sobre essa natureza dos IF. A
formacdo inicial de professores € recente nestas instituicdbes: 0s cursos de
Licenciatura em Matematica ofertados pelo IFMG foram criados héa
aproximadamente oito anos, e todos o0s professores entrevistados comecaram a
trabalhar no IFMG ap6s a criacdo do curso em que atuam. Nas narrativas dos
professores, fica evidente o entendimento que eles tém de que os cursos foram
criados para atender a exigéncia de criacdo dos institutos presente na lei.

Atualmente os Institutos Federais tém contratado professores com titulagdes
mais elevadas e investido fortemente nas politicas de capacitacdo do quadro de
servidores, 0 que tem favorecido a qualificacdo dos docentes que ja atuam nessas
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instituicbes. Dos professores entrevistados, todos os efetivos no cargo possuem
titulacdo de mestrado e alguns, de doutorado; outros estdo em fase de concluséo da
pés-graduacdo e os demais almejam inicid-la em breve. As vivéncias profissionais
dos professores sdo bem variadas, e, ha maioria dos casos, eles contam com boa
experiéncia na Educacéo Basica e/ou no Ensino Superior.

O IFMG tem investido na capacitagdo dos professores para atuarem nos
cursos de licenciatura, pois compor um quadro de professores com formacao e boa
distribuicdo de carga horaria ainda € um desafio que se percebe dentro da
instituicdo. Assim também, a constituicdo de uma estrutura adequada ainda é uma
pendéncia que o IFMG precisa solucionar.

Apesar de Lima e Silva (2011) apontarem a verticalizagdo presente nos IF
como uma vantagem para a formagdo de professores, ja que a estrutura fisica
disponivel e a sua atuagdo na Educacdo Basica e Superior possibilitam o
compartilhamento de espacgos de aprendizagem interessantes e ddo condigbes para
a efetivacdo de pesquisas. As narrativas dos professores revelam que a estrutura
fisica disponivel ndo atende as necessidades dos cursos, e a melhoria dessa
infraestrutura depende de recursos advindos de projetos. Além disso, a carga horaria
dos professores € ampliada por sua atuacdo concomitante nas disciplinas da
Educacao Basica e Superior do IFMG.

As atividades de pesquisa e extensao também tém sido incentivadas nos IF,
por serem consideradas praticas essenciais do trabalho docente. Portanto, os
professores tém atuado nas trés frentes: ensino, pesquisa e extensdo, embora nao
tenha sido facil conseguir apoio financeiro para realizar pesquisas ou ofertar cursos
de extensdo. A maioria dos docentes entrevistados relata que os projetos
apresentados a instituicdo nao sao aprovados dentro da verba prevista nos editais, o
que os leva a trabalhar nessas frentes sem os recursos financeiros necessarios e a
sentir-se pouco valorizados dentro do IFMG.

Portanto, muitas questdes envolvendo esses professores dentro dos institutos
federais constituem problemas de pesquisa dos quais educadores matematicos
podem se ocupar. A carreira, o trabalho, a formacgao, a satisfacdo profissional e os
ambientes de trabalho podem ser discutidos, e os resultados dessa discussao
contribuirdo para a melhoria das licenciaturas e da carreira docente dentro dos

institutos federais.
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