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Resumo:

Este artigo € um recorte de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, campus Pato Branco, a qual
teve como principal objetivo apresentar uma Proposta Metodol6gica fundamentada na teoria de Ponte
(2005, 2006, 2014) sobre a Diversificagcéo de Tarefas, afim de que esta coloque os alunos em Atividade
e possibilite 0 aprendizado significativo dos conceitos formais de Niumeros Inteiros, do contexto histérico
e das quatro operacdes. Essa Proposta foi planejada e construida com base no movimento de acao-
reflexdo-agéo ao ser aplicada numa turma regular do 7° ano do Ensino Fundamental 2 e caracteriza-
se como pesquisa qualitativa, na qual o pesquisador foi também o professor de Matematica. A fim de
avaliar melhorias na pratica do professor, tecemos considera¢Bes estruturadas em Categorias de
Andlise, de acordo com a teoria de Bardin (1977), sobre Andlise de Conteldos. Os resultados
direcionam para uma real necessidade da Diversificacdo de Tarefas no planejamento metodolégico de
professores que busquem a apropriacdo do conhecimento por seus alunos.

Palavras Chaves: Diversificagdo de Tarefas. Nimeros Inteiros. Proposta Metodoldgica.

1 Apresentando aideia

Em meio a tantas tecnologias e outros atrativos, tem-se observado que o ato
de ensinar aos moldes tradicionais vém sendo um grande desafio aos professores.
Eles, por sua vez, buscam adequar-se as mudancas propondo novas metodologias a
fim de amenizar as dificuldades e ainda formar cidadaos criticos e participativos.

A situacdo é ainda mais delicada quando se trata do ensino da Matematica,
uma disciplina que requer do aluno o pensamento abstrato e uma construcao formal
gue, em parte, depende do tradicionalismo — momentos em que o professor faz uso
do quadro e giz para explicar o conteudo por meio de aulas expositivas ou ainda em
que o aluno resolve exercicios mecanicos e repetitivos de fixacdo, embora esses

momentos também sejam importantes e cumpram com seus objetivos no Ensino da
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Matematica — mesclado as novas tendéncias e metodologias desta Ciéncia: uma
exigéncia da atualidade que vem sendo discutida ja ha algum tempo.
Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica discorrem

que

a Matematica pode dar sua contribuicdo a formagdo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a construgdo de estratégias, a
comprovacao e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal,
o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca na propria capacidade
para enfrentar desafios (BRASIL, 1998, p. 27).

Visando essas contribuicbes para 0 ensino, apresentamos neste artigo um
recorte da pesquisa realizada em uma turma regular de Sétimo Ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica da regido centro-oeste do Parana desenvolvida
em 2016, quando da realizacédo da dissertacdo de mestrado do primeiro autor.

Nesta série, a maioria dos alunos experimentam o primeiro contato formal com
os Numeros Inteiros. Isto pode gerar obstaculos de origem epistemoldgica que se
devem as resisténcias vinculadas ao proprio conhecimento e que historicamente
permearam a construcdo dos numeros negativos até a consolidacdo do conjunto
numerico em questdo com as ideias formais de Hankel (1867).

Tais obstéculos se fazem presentes até no Ensino Médio e Superior, revelando
uma necessidade de buscar alternativas conceituais e metodoldgicas que possam
transpor esses obstaculos. Com isso, acredita-se que uma Proposta baseada na
Diversificacdo de Tarefas possa contribuir para um verdadeiro aprendizado dos
Numeros Inteiros.

Este artigo apresenta, portanto, uma Proposta para a introducdo dos Nimeros
Inteiros organizada com foco principal na Diversificacdo de Tarefas. Entao,
inicialmente se faz a distin¢cao entre Tarefa e Atividade na perspectiva teérica adotada,
destacando-se a tipologia destas Tarefas. A partir dai apresenta-se o caminho
metodoldgico trilhado na pesquisa, através da elaboracdo, aplicacdo e andlise da

proposta. Em seguida, algumas consideracdes sao tecidas.

2 Discutindo aideia

Frequentemente a palavra “Tarefa”, no ambito escolar, € confundida como
sinbnimo de exercicios de fixacdo, principalmente aqueles de repeticdo mecanica.

Além disso, para muitos professores, ainda ndo ha distingdo clara entre Tarefa e
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Atividade, tanto que a terminologia “Tarefa” tem sido evitada por muito tempo na
Educacdo Matematica.

Todavia, Atividade e Tarefa se diferem em seus conceitos basicos. Esta
distincdo tem sido estudada por Ponte (2005, 2014) e PONTE; BROCARDO,;
OLIVEIRA (2006), na area da aprendizagem matematica, em Portugal. Este autor nos

coloca que

“as Tarefas sdo usualmente (mas n&o necessariamente) propostas pelo
professor, mas, uma vez propostas, tém de ser interpretadas pelo aluno e
podem dar origem a Atividades muito diversas (ou a nenhuma Atividade)”
(PONTE, 2014, p. 15).

Em outros termos pode-se dizer que a Atividade — ag&o neural — inclui a
execucao de Tarefas diversas, requerendo um sistema de ac6es num determinado
contexto, dizendo respeito, portanto, ao aluno, enquanto que a Tarefa se refere ao
objetivo de cada uma das acdes em que se desdobra a Atividade.

Nas palavras de Ponte (2014), as Tarefas sao ferramentas fundamentais na
mediacao do ensino e aprendizagem. Quando o professor planeja um conjunto de
Tarefas, visando objetivos especificos e gerais do conhecimento matematico, o
encadeamento sequencial das mesmas favorece a Atividade do aluno, que resultara
na aprendizagem significativa.

Assim, faz-se necessario ao professor de Matematica adotar um modelo de
ensino exploratorio, com Tarefas diversificadas a fim de contemplar os varios modos
pelos quais os alunos possam aprender.

Para isso, existe uma grande Diversificacdo de Tarefas que o professor podera
propor aos alunos para que estes entrem em Atividade Cognitiva. Cada tipo de Tarefa

tem sua importancia, de acordo com sua finalidade. Segundo Ponte, existem:

tarefas cuja principal finalidade é apoiar a aprendizagem, outras que servem
para verificar o que aluno aprendeu (tarefas para avaliacdo), outras, ainda,
que servem para compreender de modo aprofundado as capacidades,
processos de pensamento e dificuldades dos alunos (tarefas para
investigacdo) (PONTE, 2014, p. 14).

Além das finalidades sugeridas pelo autor, o professor deve prop6-las no
momento oportuno de suas aulas, pois

“ha Tarefas de alto grau cognitivo que exigirdo maior mobilizagao por parte
do aluno, ao passo em que ha Tarefas de menor grau cognitivo, que muitas
vezes sdo exercicios de repeticao e execugao de passos” (DANCZUK, 2016,
P. 44).

Nesta perspectiva, € evidente que cada Tarefa tem seu valor e objetivo, de
modo que nenhum modelo possa se sobressair a outro. Ao professor compete a

organizacdo e planejamento de uma sucessdo de Tarefas com objetivos bem
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delineados que, quando desenvolvidos sequencialmente, possam conduzir o aluno ao

conhecimento significativo.

2.1A Tipologia das Tarefas

A proposta de Tarefas ao aluno ndo deve ser livre e fragmentada. O professor
deve planeja-las sequencialmente, visando objetivos especificos de cada Tarefa e
objetivos gerais para um conjunto delas. As Tarefas sdo os projetos, as questdes, 0s
problemas, as construgdes, 0s exercicios e tudo mais que o professor possa propor
aos alunos, podendo ser concretas ou ndo, de modo a envolvé-los em Atividade.

As Tarefas fornecem o contexto intelectual para que o aluno desenvolva o
conhecimento matematico e entre em Atividade. Para Ponte, hd duas dimensdes

fundamentais a se considerar durante o planejamento das Tarefas:

o0 grau de desafio matematico depende da percep¢do da dificuldade da
questao, variando entre o “reduzido” e “elevado”. Por outro lado, o grau de
estrutura varia entre os polos “aberto” e “fechado”. Numa tarefa fechada é
claramente dito o que é dado e o que é pedido e uma tarefa aberta comporta
alguma indeterminacg&o pelo menos num destes aspetos. (PONTE, 2014, p.
21).

A partir das dimensbes “grau de desafio matematico” e “grau de estrutura”,
podemos cruzar as informacdes e propor quatro tipos de Tarefas:
e Exercicio € uma Tarefa fechada e de desafio reduzido;

e Problema é uma Tarefa fechada e com desafio elevado;
e Exploracéo € uma Tarefa aberta e desafio reduzido;
e Investigacdo é uma Tarefa aberta com desafio elevado;

N&do ha delimitacdo entre esses quatro tipos de Tarefas, considerando as
especificidades de cada aluno: uma mesma Tarefa que possa se apresentar como
Exercicio a um aluno, pode se apresentar como Problema a outro. ISso mostra que a
tipologia da Tarefa estéa relacionada ao conhecimento prévio de cada aluno.

Assim se justifica a necessidade de propor a Diversificagao de Tarefas a fim de
contemplar todos os niveis de conhecimento, além do que, numa mesma Tarefa, o
professor pode propor questdes do tipo Exercicio e Exploracdo simultaneamente,
visando ampliar as possibilidades de aprendizagem e assim valorizar todos o0s niveis
de aptidées dos alunos. Ponte (2005) destaca que essa Diversificacdo é necesséria,
pois cada tipo de Tarefa desempenha o seu papel relativamente a aprendizagem.

As Tarefas de natureza mais fechada sdo importantes para o desenvolvimento

do raciocinio matematico, enquanto que as mais acessiveis possibilitam a maioria dos
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alunos certo grau de sucesso na resolugéo, contribuindo para a autoconfianca e o
estimulo. Ponte (2005) ainda destaca que aquelas de natureza mais desafiantes
podem garantir uma efetiva experiéncia matematica, ao passo que as Tarefas de
cunho mais aberto sdo essenciais para o desenvolvimento de capacidades como a
autonomia e administracao de situacdes complexas.

Com o proposito de garantir um percurso de aprendizagem coerente e que
permita a construcdo dos conceitos, Ponte (2005) descreve outras duas dimensodes a
se considerar no planejamento das Tarefas: a duracdo da realizacéo e a relacdo com
a realidade, esta que visa dosar o vinculo das Tarefas com o concreto, havendo
também a necessidade de impor aquelas puramente matematicas. A duracdo da
realizacdo leva em conta as especificidades de cada turma e cada aluno.

Diversificar ndo implica tdo somente em modificar a estrutura visual das
Tarefas: deve-se considerar a variabilidade das quatro dimensdes apresentadas. Ao
professor € necessario fazer escolhas e estabelecer percursos de ensino com Tarefas
cuidadosamente selecionadas. Uma Tarefa, mesmo que simples, mas bem planejada
pode sobressair-se substancialmente a uma Tarefa complexa sem planejamento.

E neste sentido que se defende a Diversificagdo de Tarefas nas propostas
metodoldgicas para o Ensino da Matematica. Quando apresentamos Tarefas
diferentes, com potencialidades diversas e niveis de dificuldades variados, temos a

possibilidade de atingir um maior numero de alunos e coloca-los em Atividade.

2.20s Aspectos Metodolégicos da pesquisa

A abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa foi a qualitativa, onde o
ambiente, neste caso, a sala de aula, foi fonte direta da coleta de dados e o
pesquisador (professor) manteve o contato com o objeto de estudo por meio de um
trabalho mais intenso no campo de atuacéo.

Por meio da pesquisa-ac¢éo, buscou-se verificar melhorias no aprendizado dos
alunos e consequentemente os reflexos positivos na pratica do professor, uma vez
que o processo de construcdo da proposta metodolégica aplicada foi baseado no
movimento de acao-reflexdo-acdo, onde as acdes planejadas foram flexiveis e
passiveis de mudanca de acordo com a coleta de dados e a reflexdo acerca deles.

Deste modo, os instrumentos de coleta de dados se constituiram das Tarefas

desenvolvidas pelos alunos durante a aplicacéo da proposta e o diario de campo do
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professor pesquisador. Para andlise dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo de
Bardin (1977).

A pesquisa foi aplicada em um Colégio Estadual da cidade de Laranjeiras do
Sul no ano de 2016, o qual oferta o Ensino Fundamental 2 e o Médio. Participaram da
pesquisa os 33 alunos, com idades entre 12 e 15 anos, de uma turma de 7° Ano do
periodo matutino, esta que apresentava graves problemas de aprendizagem e um alto
indice de alunos que ja haviam reprovado ao menos uma vez, ndo necessariamente
nesta série, sendo que apenas 14 deles estavam em idade/série corretos.

Nossa proposta foi organizada em dois grandes Blocos de Tarefas (Tarefas de
Introducdo aos Inteiros e Tarefas de Operacdes com NuUmeros Inteiros), que se
desdobraram em sec¢Bes com objetivos bem definidos e especificos. Desta forma,
todos os alunos participaram como sujeitos de pesquisa. Embora alguns
apresentaram mais assiduidade que outros, a pesquisa buscou aproximar-se da
realidade de uma sala de aula.

Neste artigo apresenta-se as Tarefas da primeira secdo do primeiro Bloco, isto
€, as quatro Tarefas de Reconstrucdo Histdrica e Reconhecimento dos Inteiros
(Quadro 1).

Quadro 1: Organizagdo das Tarefas e se¢des no primeiro Bloco

BLOCO SEGAO TAREEAS
Tarefas de Reconstrucdo Histérica e Reconhecimento dos
Tarefas de ) la4
Inteiros
Introducéo aos _ _ i
ntei Tarefas de Compreensao e Representacao dos Inteiros 5a8
nteiros
Tarefas de Comparacao entre os NUumeros Inteiros 9al3

Fonte: Adaptado de Danczuk, 2016, p. 70

As Tarefas foram elaboradas de modo a serem autoexplicativas e
exemplificadas, onde por meio de uma leitura reflexiva o aluno j& seria capaz de
respondé-las. Assim, o professor pesquisador atuou como mediador, quando
necessario, entre o objeto matematico em estudo e o aprendizado.

O foco foi propor Tarefas diversificadas quanto as dimensdes grau de desafio
matematico e o grau de estrutura, além das dimensdes duragcéo da Tarefa e relacao
com a realidade, esta ultima que define haver ou ndo uma relacdo concreta com o
objeto matematico em estudo.

Segundo Danczuk, a relagdo com a realidade
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“é de extrema importancia, visto que muitos objetos matematicos ndo devem
ser relacionados com objetos concretos e sim tratados formalmente com uma
linguagem adequada ao nivel dos alunos, assim como revela a Histéria da
Matematica” (DANCZUK, 2016, p. 68).

Neste sentido, as Tarefas de Introducdo aos Inteiros visam, por meio da sec¢ao
Reconstru¢do Histérica e Reconhecimento, favorecer que o primeiro contato dos
alunos com este conteudo, ocorra de modo que eles mesmos percebam a
necessidade da existéncia de um novo conjunto que possa suprir calculos que até
entdo ndo lhes era possivel.

Buscou-se valorizar a analise dos erros produzidos pelos alunos, visando
prioritariamente a qualidade em detrimento da quantidade, sem deixar o rigor
matematico que o tema exige. Este momento de analise, reflexdo e dialogo acerca

dos erros também se constituiu numa importante Tarefa.

2.3A aplicacéo e analise das Tarefas

Para apresentar consideracdes acerca das Tarefas realizadas pelos alunos,
utilizamos a Analise de Discurso, de Bardin (1977), a qual sugere que a analise dos
dados coletados se organize em torno dos seguintes polos: a pré-analise, a
explorac@o do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagédo. Além
disso, adotamos 0 processo de categorizagcdo que se reunem por grupos de

elementos sob um titulo genérico, conforme mostra o quadro 2.

Quadro 2: Organizacédo das Categorias de Andlise

Categoria 1 Conhecimentos Prévios dos Inteiros Tarefa 1 e Tarefa 2
Categoria 2 Utilizacao e Representacao dos Inteiros Tarefa 2 e Tarefa 3
Categoria 3 Reconstrugdo Histérica dos Inteiros Tarefadeb5

Fonte: Adaptado de Danczuk, 2016, p. 133
No primeiro Bloco de Tarefas em questéo, as Tarefas 1 e 2 prop6em situacdes

matematicas nas quais existem subtracbes onde o subtraendo € maior que o
minuendo, com o objetivo de favorecer a reflexdo por parte do aluno sobre a
impossibilidade do calculo nos Numeros Naturais.

Na Tarefa 1 também é possivel observar os registros do objeto matematico
namero escritos pelos alunos, bem como as operagcdes envolvidas no
desenvolvimento, além de verificar a capacidade de abreviagdo afim de facilitar e

economizar registros, como ilustra a figura 1.
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Figura 1: Tarefa 1

Analise a situacao problema e resolva corretamente registrando seus calculos de acordo com
a representacao simbélico numérica:

Ao elaborar uma prova de Matematica, o professor Juca decidiu modificar a contagem dos
acertos e erros apresentados pelos alunos. No cabecalho da prova havia descrito: “Para cada
questao correta sera atribuida nota 2. Para cada questao errada sera descontada nota 1. Para
cada questao sem responder, sera atribuida nota zero” Registre o calculo da nota final da
prova de cada aluno:

O aluno Abrao acertou 10 questdes e errou 12:

A aluna Bia acertou 8 questdes e errou 5:

O aluno Chico acertou 5 questdes e errou 1:

had IS B W

A aluna Dara acertou 10 questdes e errou 12:

5. O aluno Ernesto acertou 1 questao e errou 5:

Vocé calculou a nota final das provas dos alunos. Para entregar as provas aos alunos, o

professor ordenou-as da maior nota para a menor:

6. Escreva a ordem que o professor entregou as provas aos alunos, de acordo com as notas
obtidas na prova:

7. Qual foi a diferenca de nota entre o aluno que apresentou melhor desempenho e o aluno que
apresentou pior desempenho?

8. Vocé notou alguma diferenca ou dificuldade ao resolver esta Tarefa? Explique:
Fonte: Adaptado de Danczuk, 2016, p. 73

Nesta Tarefa, é importante ndo se referir aos nimeros negativos e os alunos
deveréo resolvé-la de acordo com suas interpretacdes, podendo haver indagacdes na
quinta questdo. Esta Tarefa tem tipologia de problema, com grau de desafio
matematico elevado (para a maioria dos alunos, este conteudo é inédito) e grau de
estrutura fechada (questdes sdo explicitas e diretas), havendo relacdo com a
realidade e duracao de 1 hora/aula.

Apresentamos um quadro que expde as respostas dadas pelos 29 alunos que

participaram desta Tarefa (Quadro 3).

Quadro 3: Respostas dos Alunos para a Tarefa 1

Resposta (Valor atribuido Quantidade de Alunos Porcentagem (%)

pelos alunos) (Frequéncia Absoluta) (Frequéncia Relativa)
Zero (0) 10 34,48
Trés Positivo (3) 6 20,69
Zero Virgula Quatro (0,4) 5 17,24
Trés Menos (3 -) 1 3,45
Outras Notas 7 24,14
TOTAL 29 100

Fonte: Danczuk, 2016, p. 134
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Observamos que nenhum aluno apresentou respostas conforme esperdvamos
(menos trés) na questdo 5, a qual ser reportava a uma situacao ficticia envolvendo
nota. Apenas um aluno se aproximou disso ao apresentar resposta “trés menos”.

Contudo, o que nos chamou a atencao foi o fato de um nimero expressivo de
alunos, num total de dez, apresentarem como resposta zero para a questdo 5, como

mostra a figura 2.

Figura 2: Resposta da questdo 5 da Tarefa 1 apresentada por um aluno

5. O aluno Emesto acertou 1| X2L=2_— O

questao e errou 5:

Fonte: Danczuk, 2016, p. 136
Ao ser indagado, na questdo 8, sobre a existéncia de alguma dificuldade ou

algo diferente, um aluno respondeu (Figura 3).

Figura 3: Resposta da questdo 5 da Tarefa 1 apresentada por um aluno

8. Vocé notou alguma diferenga ou dificuldade ao resolver esta Tarefa?
Bxplaue: 0 ora, O @8 Brnuile) Fre frgied com
C&vaz:rm ?/\969;% f’a@ ,/iﬁmcu Cerno ﬁlwu ) ol 07 Ngex

J&Qﬂow@%@w 2 O,

Fonte: Danczuk, 2016, p. 136

Ao término desta Tarefa, em reflexdo coletiva junto aos alunos, muitos deles
relataram desconhecer notas, no ambito escolar, abaixo de zero, atribuidas pelo
professor em alguma avaliacdo. De todo modo, compreendemos esta indagacéo e
concordamos com tais afirmacfes, o que nos levou a uma reflexdo acerca da
elaboracao desta Tarefa.

Isso mostra que o professor deve refletir a elaboracdo das Tarefas quando faz
relagcdo com a realidade, pois embora possa ser uma questéo ligada a uma situagao
real, pode néo fazer sentido de aplicabilidade real, ou seja, pode ser perfeitamente
possivel na teoria, mas nao ocorre realmente na pratica. Esse fato nos fez elaborar a
proxima Tarefa, com vistas a uma aplicabilidade pratica e verdadeira.

A Tarefa 2 foi elaborada em carater de adaptacéo, visto a necessidade a partir
da reflexdo apos a aplicacdo da Tarefa anterior. Ela se caracteriza como uma situacao

problema com base no tradicional jogo Pega Varetas, como mostra a figura 4.
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Figura 4: Tarefa 2

O professor Jacd modificou um tradicional jogo, conhecido como Pega Varetas. O modo de
jogar continua o mesmo: os alunos devem retirar as varetas sem mover as demais. Porém,
cada cor de varetas tem uma pontuac&@o ganha ou perdida no score do jogador. Assim, cada
cor de varetas:
Azul Verde Amarelo Branco Vermelho Preto
Ganha 5 Ganha 2 Ganha 1 Perde 1 Perde 3 Perde 5
1. De acordo com a tabela de pontos atribuidos por cor de varetas, verifique a pontuacao de

cada jogador ao final do jogo, registrando o calculo a partir das varetas retiradas durante

:LFL)J?:I)O Azul Verde Amarelo | Branco | Vermelho Preto
Amarildo 3 2 0 0 1 1
Bemnardo 2 2 2 1 2 1
Camila 4 0 3 2 0 2
Danilo 3 1 2 4 2 4
Emilio 4 1 2 6 2 5

2. Escreva o nome dos alunos, em ordem decrescente, de acordo com o nimero de varetas
que cada um pegou:

3. Escreva o nome dos alunos, em ordem decrescente, de acordo com a pontuagao obtida
por cada um durante 0 jogo:

Fonte: Adaptado de Danczuk, 2016, p. 75

Ainda que os alunos questionem suas duvidas nesta Tarefa, € importante que
o professor ndo revele o conteddo a ser trabalhado e ndo realize a correcao coletiva,
pois isso ocorrera a partir de outra Tarefa que tem estas necessidades como objetivos.

A Tarefa 2 tem tipologia de problema, com grau de desafio matematico médio-
elevado (embora seja semelhante a anterior, os alunos ainda ndo foram previamente
ensinados a resolvé-la) e grau de estrutura fechado (questfes explicitas e bem claras
ao que se propde). Alem disso, apresenta relacdo com a realidade e tem duracéo de
1 hora/aula.

Embora nenhum aluno apresentou respostas conforme o esperado, surgiram

colocacfes interessantes a partir do conhecimento prévio deles. O quadro mostra as
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respostas apresentadas pelos 29 alunos participantes aos dois casos que poderiam

causar conflitos de conhecimento nesta Tarefa (Figura 4).

Quadro 4: Respostas dos alunos para a Tarefa 2

Danilo Emilio
Pontuacéo Quantidade Pontuacéo Quantidade
11 - 1 13- 1
11 (positivo) 4 13 (positivo) 6
0 (zero) 12 0 (zero) 14
Outros resultados 12 Outros resultados 8
Total 29 Total 29

Fonte: Danczuk, 2016, p. 137
Mediante as reflexdes tecidas a partir da Tarefa 1, frente as angustias
apresentadas pelos alunos na impossibilidade de resolucdo da questao proposta, um

aluno que atribuiu zero como resposta, justificou:

Figura 5: Resposta apresentado por um aluno a Tarefa 2
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Fonte: Danczuk, 2016, p. 138
Neste mesmo cenario, outro aluno que também atribuiu valor zero como

resposta a pontuacao da situacdo que requeria nimeros negativos:

Figura 6: Resposta apresentado por um aluno a Tarefa 2
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Fonte: Danczuk, 2016, p. 139

Ja a Tarefa 3, além de resgatar os conhecimentos prévios dos alunos,
possibilita ao professor apresentar a Historia dos Numeros Inteiros e a formalizagéo
deste conteudo, exemplificando as dificuldades encontradas pelos matematicos
antigos ao se depararem com situagdes semelhantes as reproduzidas nestas Tarefas,
no que diz respeito as representacdes dos Numeros Negativos e os calculos que os
envolvem.

A figura abaixo mostra as questbes, sendo que algumas se reportam
explicitamente ao uso de numeros negativos, ao passo que outras carecem de

interpretacdo e resgate de conhecimentos prévios por parte do aluno:
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Figura 7: Tarefa 3

Situacdo Registro Simbdlico Numérico

A temperatura média durante o verdo no Polo Sul é

de menos trinta e cinco graus Celsius!

No ultimo inverno, a temperatura atingiu cinco graus
abaixo de zero.

Minha geladeira esta programada para a temperatura

de dez graus Celsius negativos.

A sensacdo térmica no Rio de Janeiro chegou a

quarenta e sete graus Celsius.

A temperatura das aguas de uma fonte termal mineral

é de quarenta graus durante o verao.

O elevador do meu prédio levou-me ao segundo

andar abaixo do térreol

Gastei todo meu dinheiro da Conta bancaria e agora

estou devendo mil e duzentos reais ao bancol

A regido mais baixa do pais Holanda é de seis metros

abaixo do nivel do mar.

Estabeleci como meta que devo emagrecer vinte

gramas por dia.

A bolsa de valores registrou uma queda de oito por

cento na cotacao do délar ao fim do dia.

Fonte: Adaptado de Danczuk, 2016, p. 77

Esta Tarefa tem tipologia de exercicio, com grau de desafio matematico
reduzido-médio e grau de estrutura fechado. Apresenta relacdo com a realidade e
duracdo de 2 horas/aula, de modo que o professor pode discutir as dificuldades
encontradas pelos alunos e prolongar a discussédo para formalizar o conjunto dos
Numeros Inteiros.

Na representacdo da frase “devendo mil e duzentos reais”, esperavamos,
embora ndo fosse nosso objetivo, que um grande nimero de alunos associasse aos
Numeros Negativos. Contudo, nos favoreceu observar que apenas 2 alunos atrelaram
a palavra “divida” aos Numeros Negativos, ja que num primeiro momento nao
abordamos este conjunto numeérico com este enfoque pragmatico chamado por
Moretti (2012) de Modelo Comercial, que pode conduzir os alunos a obstaculos

matematicos.
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Na Tarefa 4 procuramos realizar um momento de dialogo com os alunos afim
de refletir o conteudo e as dificuldades encontradas nas trés Tarefas anteriores, além
de apresentar os erros mais comuns cometidos por eles, buscando com isso também
promover o aprendizado e mostrar-lhes que o erro, muitas vezes, faz parte do
processo reflexivo.

Esta Tarefa tem tipologia de Exercicio de Fixacdo, grau de desafio matematico
reduzido e grau de estrutura fechado, além de apresentar relagcdo com a realidade e
tempo de duracgéo de 1 hora/aula para sua elaboragao. A partir dela, discutimos todo
0 conteldo presente nas trés primeiras Tarefas e procuramos consolidar o

conhecimento de forma significativa.

3 Tecendo Consideracdes

No trabalho de pesquisa, para o qual apresentamos este recorte, tivemos a
possibilidade de estudar os referenciais teéricos especificos para o ensino da
Matematica e aplicad-los em sala de aula a fim de contribuir para o ensino e
aprendizagem desta Ciéncia.

Segundo Ponte (2014), o trabalho pautado na Diversificacdo de Tarefas pode
conduzir ao ensino exploratério, opondo-se ao modelo tradicional de ensino em que
ocorre apenas a exposicao de contetdo. No ensino exploratério, o professor propde
Tarefas aos alunos, estimulando-os a mobilizar seu conhecimento para produzirem
solugdes originais.

Procuramos evidenciar “o aluno como protagonista na construcao individual e
coletiva de seu proprio conhecimento, afastando-nos do modelo em que o aluno é
visto como mero expectador, no qual repeticdo, memorizacdo e reproducdo sao
sinbnimos de aprendizagem” (Danczuk, 2016, p. 187).

O ensino pautado na Diversificagéo de Tarefas favorece a discusséo dos erros,
visando a superacado dos mesmos, conduzindo assim ao conhecimento significativo.
Neste caso, instiga o professor a assumir uma postura de mediador do conhecimento,
utilizando-se para isso, de diversas possibilidades metodologicas, permitindo
momentos mais ludicos, hora mais tradicionais, hora mais exploratorios, enfim, cada
uma com seus propdésitos num dado momento.

Nossa pesquisa aponta que o professor € o principal responsavel pela

organizacao do ensino, buscando a garantia de que os conhecimentos da Matematica
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historicamente elaborados possam ser apropriados pelos individuos. De acordo com

Danczuk,

pensar o ensino por meio de Tarefas possibilita identificar as principais acfes
dos sujeitos envolvidos no processo, em especial o professor e 0 aluno. Deste
modo, o papel do professor neste processo consiste na organizacdo do
ensino por meio das Tarefas e o aluno deve buscar sua Atividade, onde ele é
o principal responsavel por sua aprendizagem (DANCZUK, 2016, p. 191).

Os resultados coletados e analisados na pesquisa apontaram para uma real
necessidade da Diversificacdo de Tarefas se fazer presente no planejamento
metodoldgico de qualquer professor que busque a apropriacdo do conhecimento de
seus alunos, sendo esta uma possibilidade condizente com o contexto escolar e com
grandes potencialidades no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de qualquer

conteudo e nivel de aprendizagem.
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