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Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar as producgdes e discussdes sobre o tema Educacgéo
Especial nos trabalhos de conclusdo do Mestrado Profissional em Matemética em Rede Nacional.
Discutiu-se as contribuicdes que essas publicacdes trazem para a area de educacdo matemética
inclusiva. Para isso, realizou-se um estudo qualitativo de vinte e dois trabalhos publicados de 2013 a
2017, utilizando da consulta parametrizada com os termos “educacado especial’, "libras", "surdos",
"surdez", "cegos", "deficientes visuais", "deficiéncia", "inclusdo", "autismo", "altas habilidades",
“inclusiva”, “braille”,"transtorno", no site do Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional, na aba de “dissertagbes”. A Educacao Especial esta presente na sala de aula, em
especifico, na sala de aula de matematica, foco deste estudo e com isso constatamos avangos nas
pesquisas, como as contribuigcbes que os trabalhos analisados trouxeram para a area. Observamos
também professores, em processo de formacdo continuada preocupados com 0 ensino e
aprendizagem destes alunos, pensando e propondo atividades que contemplem o ensino de
matemética para a Educacgéo Basica nas diversas deficiéncias.

Palavras Chaves: Mestrado Profissional. Matematica. Educacgdo Especial.

INTRODUCAO

Saviani (2009) ao discorrer sobre 0s aspectos historicos e teéricos da formacao
de professores no contexto brasileiro, em um artigo publicado na Revista Brasileira de
Educacado, definiu as etapas de como aconteceu essa formacao, e que cada uma
delas foi influenciada pelas politicas publicas e necessidades governamentais. O autor
aborda os dilemas da profissédo e alerta que ndo é possivel falar em formagdo sem
pensar nas atuais condi¢des de trabalho e salario que os professores enfrentam. Para
0 autor, apesar das sucessivas mudangas ha um "[...] padrdo minimamente
consistente de preparacao docente para fazer face aos problemas enfrentados pela

educacgédo escolar em nosso pais" (SAVIANI, 2009, p.148).
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Em outra perspectiva tedrica, Imbernon (2009) reflete sobre a formacdo de
professores e diz surgir uma crise da profissdo ensinar (p.15) porque tem-se’[...] a
percepcdo de que os sistemas anteriores ndo funcionam para educar a populagéo
deste novo século”, defende que a formacdo permanente do professorado deva
acontecer de forma colaborativa e complementa que isso aconteceria "[...] quando o
professorado vé que o novo programa formativo ou as possiveis mudancas da praticas
qgue lhes é oferecida repercutem na aprendizagem de seus estudantes, mudam suas
crencas e atitudes de forma significativa" (p.27).

Os baixos niveis de desempenho dos alunos nas avaliacées em grande escala,
tais como Ideb (http://portal.inep.gov.br/ideb) e o Pisa (http://www.oecd.org/pisa/) tém
gerado muita discussdo no ambiente escolar, no que se refere a formacdo de
professores ha algumas preocupacdes. De acordo com a Sociedade Brasileira de
Matemética (SBM) o Programa Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional vai ao encontro do Plano Nacional de Educacgao (2014) que prevé "Formar
em nivel de pds graduacéo, 50% (cinquenta porcento) dos professores da educacédo
basica" (BRASIL, 2014, p.13) e o Decreto 8752 de 9 de maio de 2016, que dispde
sobre a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica e
delibera: “Induzir avancos na qualidade da educacdo béasica e ampliar as
oportunidades de formacéo dos profissionais para o atendimento das politicas deste
nivel educacional em todas as suas etapas e modalidades.” (BRASIL, 2016, art.3°,
inciso Il, p.2).

De acordo com a Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES, 2013) o mestrado atende prioritariamente os professores das redes publicas
de ensino de educacdo béasica, em formato semipresencial, com duracdo de 24
meses. Na modalidade stricto sensu é realizado por Instituicdes de Ensino Superior e
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e com apoio do Instituto
Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA).

O Regimento Interno do PROFMAT tem como objetivo: "Proporcionar formacao
matematica aprofundada e relevante ao exercicio da docéncia na Educacao Basica,
visando dar ao egresso a qualificacdo para o exercicio da profissdo de professor de
Matematica" (SBM, 2017, p.1). O Programa tem foco melhoria da Educacédo Basica,
oportunizando aos seus alunos disciplinas voltadas ao conteudo de matematica desta
etapa de ensino, entre elas: Numeros e funcdes reais, Matematica Discreta,

Geometria e Aritmética, de carater obrigatério. O titulo de mestre € concedido a
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aqueles que sdo aprovados em nove disciplinas, incluindo as obrigatorias, ser
aprovado no Exame Nacional de Qualificacdo e aprovado na defesa do Trabalho de
Conclusédo Final, este podera ser apresentado em diversos formatos (tais como
dissertacao, revisdo sistemética e aprofundada da literatura, artigo, desenvolvimento
de aplicativos, desenvolvimentos de materiais didaticos, entre outros), desde que
atenda a temas do curriculo de Matematica da Educacao Basica e tenha impacto na
pratica didatica em sala de aula. (SBM, 2017)

Diante do exposto delimitamos nossa atengéo aos trabalhos de concluséo do
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional com o objetivo de analisar
as producbes tanto de pesquisa, como o desenvolvimento de materiais de
matematica aplicados na Educacédo Especial, isto €, a nossa preocupacdo € com a
interface: Educacao Matematica e Educacao Especial. O Mestrado em questédo busca
a melhoria da qualidade de ensino da matematica na Educacdo Bésica, assim
partimos da questao de pesquisa: “Quais as contribuicbes das pesquisas do Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia?”.

Como resultados desta pesquisa esperamos ampliar as discussdes no campo
da educacédo especial e ensino de matematica na escola basica e contribuir para a
efetivacdo de novas pesquisas. No discorrer do texto apresentamos uma reflexao
sobre a Educacdo Especial e apresentamos os resultados da analise dos trabalhos
de conclusdo do PROFMAT.

UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB - 9394/96 define a
Educacao Especial como um modalidade de educacéo oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, Brasil (1996) e posteriormente o Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2014) dedica a meta 4:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classe
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL,
2014).
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Em julho de 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com
Deficiéncia, n® 13146, que objetiva assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia.
Segundo a Lei, no ambito da escola cabe ao poder publico o melhoramento dos
sistemas educacionais, buscando garantir o acesso e permanéncia, a fim de
proporcionar a incluséo plena, bem como: "Projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes
razoaveis" (BRASIL, 2015, art. 28, inciso lll). Além de garantias especificas para
realizacdo de processos seletivos para ingresso no Ensino Superior.

Diante disto muitos sdo os desafios para o professor que em sua formacao
inicial ou continuada necessita de subsidios teoricos e praticos para quando deparar
com alunos diferentes consiga cumprir a sua funcédo como professor mediante a uma
pratica docente onde todos aprendam os conteldos escolares. Para que isso se
efetive precisa de apoio de profissionais devidamente qualificado em diversas
situacdes de ensino e aprendizagem e disposicdo para alternativas aos problemas do
cotidiano escolar e maximizar o objetivo principal de ensino e aprendizagem, neste
sentido Fernandes e Healy (2007, p.73) afirmam:

A incluséo exige mais do que leis. Exige uma atenc¢do adequada. Oferecer
materiais, salas de recursos ou equipes especializadas que visitem as
escolas eventualmente, sdo necessarios, mas néo suficientes. Os problemas
surgem no dia-a-dia, em aula, e transcendem esse dmbito reduzido, atingindo
a responsabilidade da equipe docente. Nao bastam, também, os prometidos

apoios institucionais, sem a participacéo efetiva do aluno, e principalmente,
sem o professor.

As autoras nos trazem que a inclusédo exige um processo de formacéo continua,
ainda pois para a construcdo de : " [...] uma sociedade para todos implica na
conscientizacdo coletiva da diversidade humana e na estruturagdo para atender as
necessidades de cada cidaddo e certamente a escola tem um papel fundamental
nessa constru¢ao” (FERNANDES e HEALY, 2007, p.75).

Desda forma, entendemos que a Educacéao Especial , desde a declaracéao de
Salamanca (UNESCO, 1994) até os dias atuais com a Lei 13146/2015 (Brasil, 2015)
muitos foram os avancos, porém a necessidade de atualizacdo, de busca pelo
entendimento das diferentes deficiéncias e como podemos ensinar esses alunos,
garantindo uma formacdo escolar, ainda é um desafio para os professores. Em
especial para os professores de Matematica, pois € preciso buscar metodologias que
deem conta das abstragbes, que superem as barreias das deficiéncias, dos
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transtornos globais, entre outros; que o ensino seja contemplado em sua totalidade,
da mesma forma que para o aluno sem deficiéncia.
Para tanto, algumas pesquisas estdo sendo elaboradas, mostraremos no

proximo item.

ANALISE DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DO PROFMAT EM TORNO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Para alcancar o objetivo proposto, esta é uma pesquisa qualitativa e
bibliografica, definido por GIL (2002) comoaquela que é desenvolvida com base em
material j& elaborado. As informacfes da presente pesquisa foram coletadas do site
do PROFMAT, onde é disponibilizado os trabalhos de conclusdo aprovados e
defendidos.

Realizamos um levantamento, utilizando da consulta parametrizada com os

termos “educacao especial”, "libras", "surdos”, "surdez", "cegos", "deficientes visuais",
"deficiéncia”,  "inclusdo", “"autismo"”, “altas habilidades", “‘inclusiva”,
“praille”,"transtorno”, no site do Programa de Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional, na aba de “dissertagbes”. Foram encontrados 22 (vinte e dois)
trabalhos de conclusdo com estas tematicas. Para andalise dos dados foi realizada a
leitura cuidadosa dos trabalhos selecionados e organizado em categorias: a) Autor; b)
Ano de publicacédo; c) Palavras-Chave; d) Objetivo; e) Metodologia; f) Consideracdes
finais.

A primeira categoria de analise, apresenta as publicacbes por ano de
conclusao, como mostra o grafico 1. E podemos verificar um aumento, de 100% no
ano de 2015. Ainda € importante ressaltar, que em 2017, por estarmos ainda no

primeiro semestre, encontramos apenas um trabalho ja disponivel.
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Gréfico 1: Trabalhos de conclusdo do PROFMAT por ano
Fonte: Autoria propria

O PROFMAT teve sua primeira defesa no ano de 2013, com a apresentacao
de 776 trabalhos naquele ano e 0,5% destes envolvendo o tema da Educacao
Especial, sendo trés no estado do Rio de Janeiro e um no Piaui. Atualmente, o
Programa conta com 3088 trabalhos disponiveis no site do Programa de 2013 até abril
de 2017, e a Educacéao Especial abrange somente 0,7% do total. Mas é importante
ressaltar que o PROFMAT néao esta voltado a pesquisas na area de incluséo, pois é
um Mestrado em Mateméatica. Porém é preciso considerar os dados do censo escolar
de 2015, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e disponivel em “Censo Escolar 2016: notas estatisticas”,
registrou 930.683 matriculas de estudantes da Educacéo Basica com algum tipo de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, o
que representa 1,9% do total de matriculas dos alunos da Educacao Basica, destas
80,7% encontram-se em classes comuns de ensino, ou seja, 0s alunos com
deficiéncia estdo presentes nas salas de aula do ensino regular em sua maioria.

Diante disto, nos chama atengcdo os numeros, mesmo que crescentes, ainda
Sao pequenos se consierar os nuemro de pessoas com deficiéncia no Brasil, mas os
desafios sédo enormes, neste sentido concordamos com Tavares, Santos e Freitas
(2016) que perceberam em sua pesquisa a necessidade de maior preparo dos
professores que irdo atuar com criangas com deficiéncia e complementam: “A incluséao

de criancas com deficiéncia no contexto das escolas regulares ainda tem muito a
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avancar, principalmente no que se diz respeito a formacao dos professores que lidam
diretamente com essas criangas” (p.538).

Atualmente 79 campus de instituicdes de ensino superior ofertam o PROFMAT,
sendo que na regido sudeste estdo localizados 32% destas, seguido pela regido
nordeste com 27%. Dos trabalhos analisados 45% sao da regidao Sudeste, seguido
por 32% da regido Norte, 14% da regido Centro — Oeste, 5% da regido Nordeste e 4%
da regido Sul.

A terceira categoria de analise buscou agrupar as palavras-chave dos artigos
analisados, com o objetivo de verificar quais temas estdo sendo mais discutidos nos

trabalhos de conclusédo, como mostra o grafico 2:

Tecnologia 1
Surdo/Surdez/Libras 5
Instrumentos (geoplano/multiplano/material.. . 7
Educacgédo Matematica/Ensino/Ensino de... 11
Educacgéao especial/Educagéo... 10
Dislexia 1
Discalculia 1
Conteudo (matrizes, geometria, trigonometria, ... 12
Cego/Deficiente visual/Braille 11
Aluno/Jovens 3

0 2 4 6 8 10 12 14

Gréfico 2: Palavras —chave dos TCC do PROFMAT
Fonte: Autoria propria

Os dados mostram que 54,5% deles se referem a contetdos para o Ensino de
Matematica na Educacdo Basica, com énfase na Geometria, 0 que vai ao encontro
com um dos objetivos do Programa. Ainda que 72,7% destes se referem a um trabalho
com alunos surdos e/ou cegos. No VI Seminério Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matematica (SIPEM), ocorrido em novembro de 2015 na cidade de
Pirenopolis, foram publicados nos anais do evento, quatorze trabalhos no GT-13
Grupo de Trabalho: Diferenca, Inclusdo e Educacdo Matematica, criado em 2013. Isso
nos mostra que estamos avangando com pesquisas envolvendo o ensino de

matematica e a educacédo especial.
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Mesmo que crescente as pesquisas envolvendo o ensino de matematica e a
Educacdo Especial, torna-se necessario ampliar, algumas como a deficiéncia
intelectual, o transtorno global, o autismo, n&o apresentaram nenhuma publicacédo nos
trabalhos analisados.

Com o propdsito de analisar os objetivos gerais dos trabalhos de concluséo
pesquisados, estes foram agrupados por tematicas comuns a partir da ideia central

do autor. No quadro 1, apresenta-se os resultados:

Categoria Frequéncia
a) Desenvolver propostas com material didatico (material concreto) para alunos com

deficiéncia 10

b) Desenvolver atividades com um contetddo especifico do campo da Matemética,

para alunos com deficiéncia 6

¢) Analisar as contribuicbes de estratégias de ensino da Sala de Recursos 1

d) Compreender como o aluno com deficiéncia aprende os conteldos de matematica 1

e) Analisar as experiéncias com professores da educacao bésica frente as diversas

deficiéncias 2

f) Produzir uma revisédo hibliografica em torno de alguma deficiéncia 2

Quadro 1: Objetivos por categoria dos trabalhos de conclusdo do PROFMAT.
Fonte: Autoria propria

Desta forma, a énfase esta nas propostas de trabalho e/ou desenvolvimento de
materiais didaticos para alunos com deficiéncia, em torno de 45,45% do total,
seguidos pelo desenvolvimento de atividades de Mateméatica para alunos com
deficiéncia, 27,27%. Ou seja, a maioria dos trabalhos estdo voltados para a sala de
aula e como tornar a matematica inclusiva. Indo ao encontro do proposto pelo
Programa (SBM, 2017) que visa abordagem de temas pertinentes ao curriculo de
Matematica da Educacdo Basica e consequentemente impactante no exercicio da
docéncia.

A quinta categoria de analise buscou os procedimentos metodolégicos que
foram utilizados nos trabalhos de conclusdo do PROFMAT, constatamos que apenas
49% descrevem a metodologia utilizada na pesquisa, entre as quais identificamos
pesquisa bibliogréafica, pesquisa descritiva exploratoria e estudo de caso.

A andlise nos permitiu entender que nao existe um formato padrdo para os
Trabalhos de Conclusdo, de acordo com o Regimento Interno (SBM, 2017) eles
podem ter diversos formatos, sendo exigido apenas um trabalho formal escrito,

ficando as normas a cargo de cada Instituicdo. Isso dificultou a analise desta categoria,
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uma vez que frequentemente tivemos que recorrer ao resumo, introdugdo ou
consideracdes finais para encontrar referéncias a metodologia de pesquisa utilizada.

Por fim na sexta categoria de analise, agrupamos as Consideracfes Finais
dos trabalhos de conclusédo do Profmat estudados nesta pesquisa. Desta forma

discriminamos as ideias principais em sete topicos, como mostramos no quadro 2:

Consideracdes Finais dos trabalhos de Conclusdo do Profmat Frequéncia

O professor de uma classe especial, e ou, principalmente, de uma classe com
alunos inclusos, precisa conhecer as necessidades e especificidades destes. 6

O uso da tecnologia, de recursos computacionais como softwares apoiam
positivamente na processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia 2

Reconhecem a importancia do uso de materiais concretos, como jogos e blocos
manipulaveis, pois além de ajudar na abstragdo proporcionam um ambiente
prazeroso para a aprendizagem 13

A Sala de Recursos Multifuncionais, aliado ao planejamento didatico pedagogico
contribuem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia 1

A falta de materiais didaticos (livros e material concreto) adaptados ao ensino
de alunos cegos e surdos para o0 ensino de matematica. 3

A falta de formacéo continuada especificamente nas deficiéncias presentes na
sala de aula do professor. Na maioria dos relatos os professores estéo dispostos
para esta formacéo. 7

Reconhecimento do trabalho colaborativo, entre professor, aluno com deficiéncia
e profissionais especializados nas diferentes situagfes, potencialmente para o
processo de ensino e aprendizagem. 6

Quadro 2: Consideracdes Finais por categoria dos trabalhos de conclusdo do PROFMAT.
Fonte: Autoria propria

A partir da analise, destacamos o uso de materiais manipulaveis no ensino de
Matematica, presente em 59% das consideracdes finais dos trabalhos. Contribuicédo
importante para o ensino de matematica com alunos inclusos, pois ao fazer uso de
instrumentos os alunos se sentem mais motivados e interessados pelo processo de
ensino e aprendizagem. Ao encontro disto Fernandes e Lulu (2007) em sua pesquisa
afirmam a necessidade, além dos livros didaticos, de materiais concretos para o
ensino de matematica, tais como materiais de desenho, lupas, material dourado,
jogos, destinados aos alunos com deficiéncia. Neste sentido Borges e Nogueira
(2013) nos trazem sobre o ensino com alunos surdos, mas que podemos estender a
todos, € que o uso de materiais manipulaveis no ensino de matemaética é bem visto e
“[...] se a exploragdo de materiais em aulas de Matematica € aconselhavel para alunos

ouvintes, para os surdos ela é fundamental” (p.52).
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Quando tratamos da Educacdo Especial, mais especificamente, quando
estamos preocupados com a inclusdo destes alunos, muitas sdo as barreiras e
dificuldades, assim percebem-se algumas destas nos trabalhos analisados.
Concorda-se com Torisu e Silva (2016, p.272) : “No ambito escolar, a inclusdo nos
remete a ideia de a¢des que oportunizem acesso, aprendizagem e permanéncia a
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢gbes”. Os autores apresentam
em sua pesquisa que os professores em formacado tem encontrado dificuldades no
planejamento de suas aulas com alunos inclusos e complementam: “Os desafios se
intensificam ainda mais quando ele ndo recebeu, na formag&o inicial, conhecimentos
que abordam aspectos da diversidade e da inclusao” (lbid, 2016, 274), o que vai ao
encontro de alguns trabalhos analisados.

Assim ressalta-se que a formacdao inicial ou continuada esta imersa no contexto
da Educacao Especial, entendendo que nédo é possivel tratar de ambos 0s assuntos
de forma separada, Torisu e Silva (2016) sustentam em relagdo a formacao inicial de
professores a necessidade de orientacdo inclusiva para que possam proteger 0S
estudantes de situacdes discriminatorias.

Outro aspecto das consideracdes finais € que o professor que atua com alunos
inclusos, ou classes especiais, precisa conhecer seu aluno, Fernandes e Lulu (2007)
contribuem ao concluir que “Construir uma sociedade para todos implica na
conscientizacdo coletiva da diversidade humana e na estruturacdo para atender as
necessidades de cada cidaddo e certamente a escola tem um papel fundamental
nessa construcéo” (p.75). E neste sentido que esta a possibilidade de o professor de
buscar as diferentes formas de ensinar, de entender as especificidades de seus
alunos, de promover um ambiente de aprendizagem onde todos possam aprender,
respeitando suas diferencgas.

Por fim, € importante destacar também o reconhecimento do trabalho
colaborativo, entre professores, alunos e profissionais especializados, € nesta
perspectiva que no artigo 28 , inciso Il da Lei 13146, estd como incumbéncia do poder
publico:

Projeto pedagdgico que instucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, art. 28)
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Os autores dos trabalhos de conclusdo de curso do PROFMAT também
observaram contribuicdes no ensino, quando o professor consegue desenvolver sua

proposta pedagodgica com apoio dos demais profissionais envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia perpassa por
muitos desafios e mudancas nos modelos de educacéo, a inclusdo deles nas salas de
aula regular foi garantida por lei e abriu espago para muitas discussdes e lamentos de
ambas as partes.

A Educacéo Especial esta presente na sala de aula, em especifico, na sala de
aula de matematica, foco deste estudo e com isso constatamos avancos nas
pesquisas, como as contribui¢cdes que os trabalhos analisados trouxeram para a area.
Observamos também professores, em processo de formacdo continuada
preocupados com o ensino e aprendizagem destes alunos, pensando e propondo
atividades que contemplem o ensino de mateméticas para as diversas deficiéncias.

A partir das andlises dos trabalhos de conclusdo de curso do PROFMAT
constatamos que ainda sao poucos os estudos com tematicas da educacéao especial,
porém estes nos trazem uma perpectiva de evolugdo no ensino de matematica, além
de possibilitar conhecimento de alguns estudos de caso, que por sua vez, poderéo ser
iguais ao da nossa sala de aula.

Como resultados ainda, podemos dizer que as pesquisas estdo mais focadas
no desenvolvimento de materiais concretos e adaptacdes de contetdos para as aulas
de matemética. Necessario, mas nao suficientes, é preciso ir além. Entender como
acontece o processo de ensino e aprendizagem destes alunos, compreender se
existem limitacbes? Quais? Como supera-las? Pesquisas que respondam essas
indagac6es devem ser efetivadas em programas de pos-graduacdo, em projetos ou

no interior das escolas.
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