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Resumo: Este artigo apresenta a tendéncia socioetnocultural cuja construgéo se deu a
partir de um estudo sobre a aprendizagem de alunos de classes menos favorecidas da sociedade
brasileira. Baseada nas teorias de Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio, essa tendéncia traz um
enfoque cultural sobre as metodologias utilizadas na Matematica, mostrando a importancia da
valorizacdo social e cultural na educacdo. Tendo como objetivo tornar a Matematica mais
compreensivel para o educando — pois sua linguagem é, muitas vezes, complexa —, a tendéncia
propbe formas diferenciadas de explicar a Matematica que estejam voltadas para a realidade do
aluno. Assim, para verificar se 0o uso desta tendéncia interferiu positivamente na compreensao do
conteldo, foi feita uma pesquisa com uma professora que atuava na época em que a tendéncia
comecou a ser utilizada aqui no Brasil. O resultado deste estudo mostrou a importancia de uma aula
préxima a realidade cultural e social do aluno que visualizar com mais facilidade a Matematica no seu
cotidiano. Portanto, este estudo foi de extrema relevancia enquanto futuras docentes na area de
Matematica, pois revelou-se um método de ensino diferente, podendo ser incorporado efetivamente
pelos professores como forma de relacionar a Matematica com os alunos.

Palavras Chaves: Tendéncia Socioetnocultural. Etnomatematica. Ensino.
Aprendizagem. Matematica.

INTRODUCAO

O ensino da Matematica esta se encaminhando para a monotonia, pois ainda
h& aulas expositivas, com poucos dialogos e raros momentos reflexivos. Por ser uma
ciéncia complexa, recheada de nominacdes e férmulas, a explanacdo dos seus
conteudos obriga o professor a utilizar os métodos mais tradicionais de ensino.
Porém, no cenario social atual, isso raramente € eficaz.

Ha inlmeras tendéncias e metodologias que trazem formas diferentes de

planejar as aulas, tornando-as mais atrativas para que os educandos se sintam
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instigados a aprender. Uma dessas tendéncias € a socioetnocultural cujos estudos
iniciaram por volta dos anos 60 nos Estados Unidos e contribuiram para uma visao
mais psicoldgica do ensino matematico, pois a Psicologia oferece instrumentos que
ajudam na compreensdo do desenvolvimento dos processos educativos (SOUZA,
2015). Assim, a tendéncia socioetnocultural pode ser considerada uma tendéncia
psicopedagogica porque tem seus estudos e sua teoria voltada aos aspectos sociais
e culturais do educando.

O objetivo desta tendéncia, baseada no Programa Etnomatemética, foi
compreender como o ser humano articula e organiza essas ideias Matematicas
aprendidas desde seus primeiros anos de vida. Pois o aprendizado pode ocorrer
tanto nas instituicdes especializadas para o0 ensino e a educacédo, quanto dentro do
seio familiar ou da proépria sociedade, com sua cultura e politicas organizacionais.

Muitas dessas teorias e reflexdes se basearam, assim que comecaram seus
estudos no Brasil, em Ubiratan D’Ambrosio precursor da etnomatematica e muitos
outros autores que fizeram estudos com grupos de pessoas de comunidades menos
favorecidas. Para a melhor elucidacdo da pedagogia dessa tendéncia, foi utilizado
como base os ideais pedagoégicos de Paulo Freire.

Entéo, partindo do principio da valorizagdo cultural realizou-se uma pesquisa
com uma professora aposentada que trabalhava como docente nos anos em que a
tendéncia se consolidava. Por meio de suas respostas conseguiu-se ter uma
elucidacdo de como a tendéncia socioetnocultural acontecia na pratica E o quéao
importante fora para o aprendizado de classes menos favorecidas.

Este estudo tem o propésito de mostrar a importancia da valorizacdo da
diversidade cultural no processo de ensino e aprendizagem, cujo papel é

imprescindivel na educacédo de qualquer ser humano.

TENDENCIA SOCIOETNOCULTURAL

A partir doas anos 60, comeca a ser pensada e estruturada uma nova
tendéncia com uma visdo mais cultural da educacdo brasileira. Os estudos se
iniciam quando se percebe a dificuldade de compreensdo dos conteudos
matematicos pelas classes economicamente desfavorecidas da sociedade. Através
de pesquisas voltadas para os aspectos culturais dessas classes sociais, passou-se
a acreditar que os discentes provenientes de tais camadas apresentavam caréncias

culturais, impedindo-os de alcangar o sucesso educacional na escola.



No entanto, o fracasso na educacao formal ndo necessariamente prevé o
fracasso na sociedade. Muitos desses alunos estudados mostravam-se aptos a
utilizar a Matematica — aprendida ou ndo na escola — de forma satisfatéria na vida
cotidiana.

Isso explicita o fato da aprendizagem em sala de aula ndo levar em conta
aguela aprendida fora de sala de aula. No cotidiano do ser humano, a Matematica é
usufruida em diversos momentos, tanto por crian¢gas como por adultos, muitas vezes
passando despercebida. Carraher et. al. (1998, apud FIORENTINI, 1995, P. 24) traz
um exemplo da utilizacdo das operacdes Matematicas realizada pelas criangas

guando

(...) organizam sua atividade de resolugéo de problemas em situagfes extra-
classe de acordo com os mesmos principios légico-matematicos em que
precisam apoiar sua aprendizagem de matematica na sala de aula... O que
esta constatacdo de sua capacidade revela é a existéncia de contradicbes
na escola — um aluno que ja sabe somar nao aprende a somar

A partir desta constatacdo, a dificuldade no aprendizado de Matemética por
criangas de classes oprimidas n&o se explica pela caréncia de conhecimentos
voltados a essa area. O problema reside na desvalorizacdo das formas Matematicas
usadas pelos alunos no cotidiano. Os métodos desenvolvidos pelo professor
excluem, na maior parte das vezes, os conhecimentos adquiridos pela cultura de
determinada classe social.

Essa percepcdo Matematica aprendida fora da escola ndo esta errada e se
mostra um valioso material para compreensao, pelo professor, da forma com que o
aluno sintetiza a linguagem Matemética — mesmo que inconscientemente — para a
sua linguagem informal.

Em suma, a tendéncia socioetnocultural busca encontrar explicacdes
socioculturais para o fracasso escolar (FIORENTINI, 1995). E, além disso, mostra a
influéncia que a cultura de cada pessoa tem no seu aprendizado. Portanto, €
imprescindivel valorizar a cultura de toda e qualquer sociedade, pois sdo os valores
e as caracteristicas do grupo em que vive que formam o ser humano.

A tendéncia socioetnocultural baseou-se na pedagogia de Freire, cuja
preocupacao e objetivo era desenvolver a criticidade nos alunos de menor renda,
tornando-os mais auténomos e livres em suas escolhas. Uma de suas pedagogias
gue pode ser muito bem contextualizada na tendéncia em questdo é a pedagogia

libertadora que traz novas ideias para os educandos. Uma delas é que o professor



nao mais detém o conhecimento e o aluno ndo mais o recebe de forma passiva.

E que, no fundo, uma das radicais diferencas entre a educacio como tarefa
dominadora, desumanizante, e a educacdo como tarefa humanizante,
libertadora, estda em que a primeira € um puro ato de transferéncia de
conhecimento, enquanto a segunda é o ato de conhecer. (FREIRE, 2011,
p.116)

Ou seja, o ato de ensinar ndo deve ser submetido a simples deposi¢cdo do
conhecimento exclusivo do professor. O aluno pouco aprende apenas escutando,
por isso necessita-se torna-lo parte integrante do processo de aprendizagem. Uma
forma de colocar o aluno como protagonista desse processo € relacionar os métodos
matematicos desenvolvidos pelo aluno durante suas experiéncias de vida com a
linguagem Matematica da sala de aula. Pois o discente melhor visualizara os

contelidos propostos e refletira sobre eles baseando-se na sua realidade.

Além disso, o educador cita que todo aluno traz consigo para a escola uma
bagagem cultural estabelecida pelo local onde vive, pelas experiéncias e convivio
com a sociedade, tendo a mesma importancia da cultura adquirida pelo professor.
Segundo Freire (FREIRE, 1996, p. 26) “o respeito devido a dignidade do educando
nao me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a
escola”. Ambos pensamentos devem ser considerados em sala de aula, para que, a
partir de debates e discussdes, professor e aluno aprendam juntos.

Nessa mesma perspectiva, Paulo Freire propde que o dialogo é o ponto
central da atividade de ensinar, na qual professor e aluno sao igualmente relevantes
neste processo. O aluno traz consigo saberes importantes, sem 0S quais hao
conseguird desenvolver novos conhecimentos. Portanto, essa € a significancia do
dialogo: conhecer o aluno e saber o que ele sabe, para que entdo seja possivel
mostrar-lhe novas possibilidades.

Assim, Freire nos mostra que as diferencas ndo sdo obstaculos para o
aprendizado. Pelo contrario, € necessario trazé-las para a sala de aula, ja que cada
sujeito tem sua forma de produzir conhecimento que é estabelecido por sua cultura e
experiéncia de vida. Deve-se valorizar o aprendizado trazido de casa e utiliza-lo
como fonte de saber, transformando um sistema de ensino que compreende,
principalmente, os costumes da classe burguesa.

Na tendéncia socioentocultural ha ainda a Etnomatematica que foi idealizada

por Ubiratan D'Ambrosio e constitui uma “técnica de explicar, de conhecer, de



entender nos diversos contextos culturais” (D'AMBROSIO, 1990: 81). Com um
carater mais social e politico, a Mateméatica comeca a ser relativa, dinamica,
diferente daquela pronta e formal ja estabelecida. Essa nova visdo trouxe
transformacdes significativas na maneira de abordar a Educacdo Matematica.

Com um curriculo mais livre e amplo, especificado pela escola ou regido e
definido pelo contexto social estabelecido, essa tendéncia analisa e utiliza o
conhecimento matematico popular acompanhado daquele produzido pelo professor.
Portanto, o0 método de ensino relaciona-se com o cotidiano do aluno que aplica e
discute suas maneiras de calcular e raciocinar — aprendidas fora do ambiente
escolar — em sala de aula. Ao trazer a cultura do aprendiz para a escola, esse tera
uma aprendizagem mais efetiva, pois estara se relacionando com o conteudo
apresentado. Logo, o aluno obterd autonomia e conhecimentos que poderao ajuda-lo

a transformar a comunidade em que vive. Em suma, a Ethomatematica tende a:

Basear-se em propostas que valorizem o0 contexto sociocultural do
educando, partindo de sua realidade, de indagacdes sobre ela, para a partir
dai definir o conteldo a ser trabalhado, bem como o procedimento que
devera considerar a matematica como uma das formas de leitura de mundo.
(MONTEIRO e POMPEU JR., 2003, p. 38).

Atraveés disso, conseguimos compreender que a Matematica vivenciada, por
exemplo, pelos vendedores em situagcao de rua; pelo artesdo; donas de casa; pelo
pescador; pelo pedreiro e costureira; a geometria na cultura indigena e em outras
classes sociais € completamente diferente em funcdo do contexto cultural e social na
gual estdo enquadradas. Entdo, para ampliar a compreensdo da realidade e de
mundo dessas pessoas € preciso relacionar todas as praticas do cotidiano, como a
professora entrevistada fez ao relacionar itens do convivio dos alunos com o0s
exercicios propostos. Caso isso ndo seja possivel, a Matemética ird se apresentar,
para certas pessoas, apenas como uma forma de resolver questdes praticas e sem
sentido.

Fazendo uma abordagem histérica e cultural, a Etnomatematica transforma a
sala de aula em um ambiente propicio para a inclusdo de diversas culturas no
ensino, pois mesmo em uma cidade do interior — local onde a professora
entrevistada atuou — ha diferencas entre os habitantes. Assim, a escola se torna um
espaco de reflexdo e democratizagdo das diversas nocBes de Matematica
espalhadas pelo Brasil — um pais extremamente diversificado e pluriétnico. Ou seja,

a instituicdo de ensino passa a ser um local onde € imprescindivel



[...] o respeito pelas diferentes formas de cultura, a percepcdo dos saberes
dos educandos, o esclarecimento e discussdo dos direitos e deveres dos
alunos, o desenvolvimento de formas de trabalhar com todos
simultaneamente, a percepcdo das diferencas e sua devida valorizagcdo
(RODRIGUES, 2010, p. 86).

Portanto, a Etnomatematica é importante para a inclusdo social, cultural e
racial dos jovens no ambiente escolar e, posteriormente, na sociedade. No processo
de ensino — o qual pode ser feito a partir de jogos e atividades especificas que
oportunizam a troca de opinides —, os alunos perceberdo e refletirdo sobre as
diferentes realidades existentes, levando o conhecimento para além da sala de aula.

Contudo, a tendéncia socioetnocultural ndo se baseia somente na definicédo e
praticas da Etnomatemética. H4 uma ramificacdo mais critica, chamada politicista,
gue prioriza atividades e discussdes sobre temas politicos, sociais e econdmicos.
Discussfes essas que podem ser levantadas durante a realizacdo de jogos que
envolvam outros conhecimentos com o0s quais 0s alunos nao estejam tao
familiarizados. No entanto, ainda ha aqueles que estimulam o aluno com atividades
e brincadeiras comuns aquelas vivenciadas fora da sala de aula.

Assim, a cultura pode ser definida como o conjunto de costumes, modos de
viver, maneiras de pensar etc. de diferentes grupos sociais (KRUPPA, 1994). Ou
seja, cada individuo carrega consigo uma bagagem cultural que pode ser explicitada
tanto na organizacdo da vida social do sujeito, quanto nas suas relagcbes com a
sociedade em que vive.

Pierre Bourdieu, sociélogo francés, afirma que as préticas culturais sdo
determinadas pelas trajetorias educativas e socializadoras dos agentes (SETTON,
2010). Entdo, numa sociedade marcada pela pluralidade cultural, como a brasileira,
cada regido caracteriza-se por diferentes formas de se expressar, se vestir e até
mesmo falar. E, mesmo nas regides que compartiham da mesma cultura, ha
agueles que se diferem parcialmente, seja pelos ensinamentos passados pela
familia ou aquilo aprendido nas instituicbes sociais, como a escola.

Portanto, a cultura do aluno deve ser levada em consideracdo na sala de aula
tanto para a explanacdo do conteudo quanto para a melhor compreensdo do
educando — qual sua filosofia, seus valores. Porém, muitas vezes isso deixa de
acontecer na educacao escolar. Os valores de “classe média” sdao considerados
como um modelo imposto aos alunos que devem segui-lo (KRUPPA, 1994). Ou seja,

a escola — que deveria tratar todos com igualdade, ndo importando a cultura, racga,



etnia - acaba inferiorizando as outras culturas que ndo sdo menos importantes.
Bourdieu detecta um descompasso entre a competéncia cultural exigida pela escola
e aquela apreendida nas familias dos segmentos mais populares (SETTON, 2010).

Entéo, o sistema escolar que deveria familiarizar o aluno com as diversas
culturas existentes, além de ensina-lo a valoriza-las, acaba reforcando que ha
diferencas econdmicas, sociais e culturais entre os estudantes. Mesmo que
individuos de classes menos favorecidas estudem em escolas cuja cultura vigente é
de outra classe social, esse aluno se sentiria desfocado do contexto social j& que a
escola cobra um conhecimento cultural anterior que o aluno ndo tem (SETTON,
2010). Assim, a escola acaba tomando um caréter reprodutor, julgando uma cultura
mais relevante do que a outra e perpetuando a diferenca social.

E necessario, entdo, que os educadores e o corpo dirigente da escola
reconhegcam o papel fundamental que ela exerce na aproximagao de diferentes
culturas. Sdo nas instituicGes sociais — como a escola - que ocorre a convivéncia
entre as pessoas de diferentes origens e costumes daqueles de cada individuo
(BRASIL, 1997). Além do mais, € na escola que se aprende como conviver e
participar da sociedade de forma reflexiva e harmonica.

A TENDENCIA SOCIOETNOCULTURAL E A REALIDADE

Para melhor elucidagdo de como a tendéncia foi inserida no meio escolar, foi
entrevistado uma professora que vivenciou esse periodo. A professora A, atualmente
aposentada, nasceu em uma cidade pequena do interior do Rio Grande do Sul,
atuou na escola publica da comunidade na qual reside e durante sua carreira foi
professora do ensino fundamental.

Relatou que surgiram mudangas e melhorias na educagédo no decorrer dos
anos gue atuou como professora. Por isso, tanto a escola quanto os educadores
procuraram adequar-se aos parametros que estavam sendo instalados. Uma das
inovacdes recordadas por ela foi a incorporacdo das operacfes com letras ao
conteudo matematico bem como a introducdo de quatro novas séries: quinta, sexta,
sétima e oitava.

A partir de entéo, iniciou-se a utilizagdo mais recorrente de jogos nas aulas, e
introduziu-se a realidade cultural e social nas atividades. A professora cita um
exemplo no qual ela utiliza, em uma de suas aulas, o preco do saco de soja nos

exercicios porque a cultura agricola encontra-se muito presente no cotidiano da



populacéo da cidade.

Percebeu-se que os educandos se tornavam mais criticos e reflexivos, pois
acabavam desenvolvendo o raciocinio e as aulas se tornavam mais atrativas, ja que
a professora procurava relacionar experiéncias culturais com o conteudo, fazendo
dindmicas diferenciadas. Portanto, com o passar dos anos, 0S jogos passaram a
fazer parte da rotina educacional, presentes em todas as matérias tornando as
praticas docentes se tornaram mais criativas. Ou seja, as aulas tradicionais do
passado — onde o conteudo era apenas apresentado pelo professor — tornaram-se
abertas para que os discentes pudessem expor sua opinido e produzir seu
conhecimento.

Naquele periodo, o Brasil passava por uma ditadura. Ou seja, existia uma
grande repressao na liberdade de expresséo, o que influenciava no andamento das
aulas. No entanto, a professora relata que, na sua comunidade, ndo houve grandes
restricbes. Ela acredita que os professores de Histéria e Sociologia sofreram maior
impacto, pois ndo era adequado falar sobre politica e nem demonstrar partido.

Perguntada sobre a diferenca econdmica entre os alunos ela diz ser
perceptivel, porém o interesse em aprender era geral. Mas a grande maioria era
inibida e isso os limitava quanto aos questionamentos e acabavam apresentando

muitas dificuldades — até porque a lingua predominante na comunidade era alema.

A TENDENCIA SOCIOETNOCULTURAL E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

O principal motivo da escolha do tema para redigir esse artigo foi a busca de
uma tendéncia que mostrasse a Matematica de uma forma mais familiar para o
educando. Ao estudar as correntes pedagogicas que fundamentam a tendéncia
socioetnocultural, acaba-se percebendo o impacto da sociedade em que vivemos
nas acdes mais basicas do cotidiano do ser humano. Além de ser uma forma
diferenciada de conceber a Matematica, a tendéncia traz como principio fundamental
a valorizacao da cultura do oprimido, muitas vezes excluida pela sociedade.

Freire ressalta que as diferencas sdo importantes na construgdo dos
conhecimentos e ndo devem ser vistas como obstaculos. Acredita-se que o caminho
para fundamentar essa vertente pode ser as acées pedagdgicas construidas dentro
do contexto sociocultural daqueles que se pretende educar. Tendo em vista que 0s

objetivos e, consequentemente, os contetdos devem variar de acordo com a cultura,



realidade social, necessidades e as aspiracdes pessoais, valorizando o aprendizado
trazido de fora e utilizando-o realmente como um saber.

Entdo, como futuras professoras da area, percebeu-se através desta pesquisa
gue esta experiéncia contribuiu para formacédo das concepg¢des que usaremos para
organizar as aulas que ministraremos, desenhando o perfil profissional que deseja-
se seguir. Contudo, é necessario discutir a importancia de incorporar esta tendéncia
ao ensino de um modo geral, possibilitando que outros profissionais da area a
percebam como fundamental para mudancgas nos resultados da aprendizagem de
seus alunos.

Por isso, é imprescindivel que o professor tome como base alguma filosofia —
seja em forma de tendéncia ou ndo — para planejar suas aulas e construir seu perfil
profissional, pensando sempre em como seus alunos conseguirdo transformar suas
experiéncias de sala de aula em conhecimento e ndo em mera informacéo.

Acredita-se que a utilizacdo da tendéncia socioetnocultural é fundamental
para desconstruir a aversao que algumas pessoas possuem pela Matematica. Pois
ao utilizar a diversidade sociocultural em meio a atividades ludicas e metodologias
diferenciadas de ensino, aliadas a realidade do aluno, empregando técnicas
Matematicas que os mesmos usam fora de sala de aula, a linguagem Matematica

torna-se mais familiar e mais compreensivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao estudar a tendéncia socioetnocultural, foram percebidos novos olhares
sobre o ensino da Mateméatica que inspiram o encontro entre sala de aula e
realidade. Servindo como base para a construcdo de nossa filosofia profissional, o
estudo realizado sobre as pedagogias da tendéncia foi de grande enriquecimento
pessoal. Juntamente com a pesquisa a campo feita com a professora, conseguiu-se
perceber o efetivo sucesso da utilizacdo de métodos diferenciados para o ensino que
trazem consigo maneiras que os educandos concebem a Matematica fora da sala de
aula.

Sempre pensando no sucesso educacional, no efetivo aprendizado e na
melhoria da qualidade de ensino, acredita-se que essa tendéncia pode ser
expandida e utilizada pela grande maioria dos professores. Para isso, uma pesquisa
mais avancada poderia ser feita com a insercdo dessa teoria na sala de aula, para

comprovar a eficacia de suas ideias.



Acima de tudo, a tendéncia socioetnocultural traz a valoriza¢do da cultura das
classes menos favorecidas da populacéo, além de desmitificar a concepcao de que
se aprende apenas na escola. As experiéncias do ser humano contribuem
diretamente para o seu aprendizado e devem ser levadas em consideracdo na
preparacéo das aulas.

Por fim, o efetivo uso desta tendéncia ndo acarreta somente a aproximacao
da Matematica a realidade do educando, mas também apresenta “um novo
paradigma de educacdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem, que é
baseado numa relagéo obsoleta de causa-efeito” (D’AMBROSIO, 2002). E um novo
caminho que busca utilizar a cultura enraizada no ser humano como fonte de

melhoria do processo educacional.
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