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Resumo: Esse texto contempla andlises, de uma pesquisa de mestrado, cujo objetivo € compreender
0s saberes a ensinar e para ensinar aritmética, no curso de formacédo de professores primarios em
Santa Catarina, mais particularmente durante a década de 1930, nos Institutos de Educacdo do
estado. Como referencial teérico para tratar dos saberes da profissdo docente, utiliza-se pesquisas

desenvolvidas por Borer (2009). O que se observa, € uma formacéo estruturada com uma oferta
significativa de saberes disciplinares, incluindo a Aritmética, pesando sobre ela a demanda de
garantir a bagagem cultural do professor primario, concentrando-se na oferta de saberes a ensinar.
De outro lado, uma Aritmética ofertada fruto de elaboracdes pedagdgicas em matérias como
Pedagogia, ou saberes para ensinar, em acordo com o0 anunciado por intelectuais da educacao do
periodo escolanovista.

Palavras Chaves: Escola Nova. Formacao superior. Saberes para ensinar. Aritmética.

Introducéo

O presente texto € parte integrante de uma pesquisa de mestrado em
andamento que investiga a constituicdo dos saberes aritméticos envolvidos na
formacao dos professores primarios, a partir de 1935, ano de reforma no ensino no
estado de Santa Catarina.

Em decreto-lei n. 713 de 5 de janeiro de 1935, sob a administracdo do
interventor federal Aristiliano Ramos, o entdo Diretor da Instrucdo Publica do Estado
de Santa Catarina, professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade, realiza a
reorganizagdo do ensino publico, que ficou conhecida como Reforma Trindade. A
mais significativa mudanca ocorrida na Reforma Trindade foi a transformacéo das
Escolas Normais Catarinenses em Institutos de Educacao, cujo objetivo de acordo
com o artigo 14 era formar técnicos para 0 magistério em suas diferentes
modalidades. De acordo com Silva (2005), percebem-se na reforma catarinense,

influéncias da reforma efetuada em S&o Paulo por Lourengo Filho em 1931 e
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semelhancas com a reforma realizada no Rio de Janeiro em 1928 por Fernando de
Azevedo. “Esses intelectuais do movimento renovador ocuparam cargos nos
governo estadual e federal, o que fazia valer seus pontos de vista a respeito das
questdes educacionais” (DAROS; SCHEIBE, 2002, p. 39).

Nesse periodo, no Brasil, 0 movimento de renovac¢do educacional conhecido
como Escola Nova ganha forca a partir da década de 1920 e de acordo com
Monarcha (2009) o movimento escolanovista trouxe para o cenario educativo as
contribuicdes das ciéncias da educacdo em processo de ascensao. Essa educacéo
refutava a Pedagogia Classica, de base filosofica para dar lugar aos conhecimentos
médico-pedagdgicos, socioldgicos e estatisticos no trato das questdes educacionais.

O presente texto tem por objetivo apresentar aspectos da matéria de
Aritmética que estava prescrita para formar o professor primario em Santa Catarina,
a partir da legislacdo oficial que regulamenta o ensino. Apresenta-se a seguir,
aspectos relativos ao programa de ensino adotado nesse periodo com énfase na
formacéao do professor primario nesse Estado, buscando evidenciar os saberes para
essa profissdo de ensino.

Para entender quais saberes deveriam possuir os profissionais da docéncia, 0
referencial tedrico é Borer (2009) que analisa a organizacdo desses saberes e a
institucionalizacdo da formacdo de professores na Suica romanda, entre o fim do
século XIX e a primeira metade do século XX. Ela investiga como se articulam esses
saberes, considerando como saberes para ensinar, aqueles constitutivos do campo
profissional, ou seja, todos aqueles saberes que sdo mobilizados para o trabalho do
professor ao ensinar um conteudo, chamados de Ciéncias da Educacéo; e saberes a
ensinar, os saberes referentes aos campos disciplinares produzidos pelas disciplinas
universitarias, que torna-se o objeto de trabalho do professor, que neste caso sdo 0s

saberes aritméticos.

Reforma Trindade e a reorganizacdo da formacao de professores catarinenses
Até o ano de 1946, em que se estabelece a Lei Organica Federal do Ensino
Primério e Normal, os estados n&o tinham diretrizes para a organizacdo do ensino e
as mudancas ocorriam por meio das reformas estaduais. As reformas ocorridas em
Santa Catarina foram influenciadas principalmente pelas experiéncias realizadas nos
Estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo. A justificativa para essas influéncias se da

pelo fato de os programas de ensino adotados em Santa Catarina abrangerem em
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certos anos, 0 mesmo programa utilizado no Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, e
no mesmo Estado fora criada a primeira Escola Normal. Ja a influéncia paulista
sustenta-se ainda mais com a contratacdo do professor Orestes Guimardes para
iniciar a primeira reforma catarinense no ano de 1911 (NOBREGA, 2002).

A reforma decretada pelo interventor Aristiliano Ramos e que foi comandada
pelo professor Luiz Trindade, ficou regulamentada pelo decreto-lei n. 713, publicado
no Diario Oficial do Estado em 5 de janeiro de 1935. Nesse decreto, extingue-se a
Diretoria de Instrucdo Publica e cria-se o Departamento de Educacao, que através
de aulas praticas, conferéncias e palestras publicas, promovia nas circunscricdes
escolares, na reunido de professores de diversas zonas, uma tentativa de
uniformizar os processos de ensino, analisar e comentar a legislacdo escolar,
colocando-os em contato com as autoridades mais graduadas desse Departamento®.

De acordo com o mesmo decreto as duas Escolas Normais oficiais existentes
no estado localizavam-se em Floriandpolis e Lages, que a partir de entdo passaram
a funcionar como Institutos de Educacédo, com intuito de fornecer aos professores
“instrumentos mais cientificos e racionais para exercer sua pratica. Estava em curso
a preocupacdo com a consolidagdo da Pedagogia cientifica, respaldada nas
Ciéncias Fontes da Educagao (Psicologia, Biologia, Sociologia)” (DAROS, 2005, p.
14).

Para articular novos pensamentos e tornar mais proximo o acesso dos
professores dos Institutos para com obras e autores da area educacional no que
havia de mais moderno, o entdo diretor do Departamento de Educacéo, Luiz
Sanches Bezerra da Trindade, publica a circular n. 32, em 26 de Setembro de 1935,
recomendando as escolas a compra dos seguintes livros da “Biblioteca Pedagdgica

Brasileira”, dirigida por Fernando de Azevedo:

Figura 1. Excerto da Circular n. 32 de 26 de Setembro de 1935, assinada pelo Diretor do
Departamento de Educacéo, Luiz Sanches Bezerra da Trindade.

¥ Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa de Santa Catarina, em 16 de Julho de

1936, pelo Governador Neréu de Oliveira Ramos.
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Fonte: Santa Catarina (1935, p. 19- 20).

“Essa reestruturacdo do ensino foi fruto do contexto politico e educacional
gerado pela revolugdo de 1930, endossando nova politica de assimilacdo cultural
mediante a agao da escola” (FIORI, 1991, p. 142). Para tal, os Institutos ofereceriam
Jardim de Infancia, Escola isolada, Grupo Escolar, Escola Normal Priméria (3 anos

habilitando professores para as zonas rurais), Escola Normal Secundaria (3 anos
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habilitando professores para o magistério) e Escola Normal Superior Vocacional (2
anos habilitando professores para as diferentes modalidades de ensino).

De acordo com Souza (2016), a Reforma Trindade teve como foco, “propiciar
aos docentes uma formagéo de carater mais cientifico e racional para exercer a sua
pratica” (p. 4). Nesse sentido as ciéncias fontes de educacdo, como a Biologia, a
Pedagogia, a Sociologia e a Psicologia constituiam a base da Escola Normal
Superior Vocacional, teriam o propésito de dar subsidios para os professores
compreenderem os alunos na sua complexidade.

A discussdo sobre o programa de ensino adotado no periodo e suas
prescricbes quanto aos saberes aritméticos que deveriam ser ensinados pelos
professores, considera que o mesmo faz parte da cultura escolar daquelas
instituicdes, para Julia (2001), a cultura escolar é descrita como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos, pois ainda, segundo Julia (idem) atinge-se mais facilmente
0s textos reguladores e os projetos pedagogicos que as proprias realidades.

Mesmo com uma reforma que alterou a estrutura do ensino em Santa
Catarina no ano de 1935, o programa de ensino utilizado para orientar 0s
professores continuou sendo o de 1928, pois de acordo com o edital* para exame de
admissao ao primeiro ano do curso normal, as matérias constantes para o referido
exame deveriam seguir o que fora aprovado pelo decreto n. 2218 de 24 de outubro
de 1928.

A terceira cadeira no curso normal denominada “Aritmética, Algebra e
Geometria” apontava 0os conhecimentos matematicos especificos para a formacgao
dos professores primarios, esta fazia parte do que pode-se chamar de cultura geral
desta formacao. No 1° ano, deveriam ser trabalhados somente aritmética, como uma
introducao, ja no 2° ano a aritmética era mais “reforcada” até mesmo com o estudo
de juros simples e compostos. No 2° ano também, a aritmética comecava a
relacionar-se com a Algebra, o primeiro tépico deveria abordar a diferenca entre as
duas. Em nota, havia no proprio programa, uma sugestao ao professor, reproduzida

integralmente abaixo:

Figura 2: Excerto do Programa de Ensino da Escola Normal de 1928

4 publicado no Diario Oficial do Estado de Santa Catarina, do dia 1° de Fevereiro de 1935.
Fonte: APESC.
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Fonte: Santa Catarina (1928, p. 15).

Na nota subsequente a essa indica que os proximos contetudos sdo faceis,
mas que devem ser feitos aos poucos e com o auxilio dos problemas escolhidos
com método. Por fim, no 3° ano € que o aluno tem contato com a Geometria, que até
entdo nao fora trabalhada.

Nesse programa da escola normal primaria tem-se também a oitava cadeira
“Psicologia, Pedagogia e Instrugdo Moral e Civica’, que de forma introdutoria
demonstra uma preocupacdo com o carater cientifico da formacédo inicial, como

sustentacdo das praticas pedagdgicas dos futuros professores.

Nas décadas de 1930 e 1940, a educacdo ocupou lugar de destaque no
projeto de constituicdo e fortalecimento de um Estado Nacional, sendo
entendida como instrumento da consolidacdo da nacionalidade. Os debates
em torno da questdo educacional apontavam para a preocupacdo com a
cientificizacdo do campo pedagdégico brasileiro por parte dos intelectuais e
do governo. O professor era considerado o agente principal da constituicdo
de um novo ideal de sociedade, e, assim, os cursos de formacdo de
professores deveriam se ocupar com os subsidios cientificos para
fundamentar a atuacédo e intervencdo dos professores na realidade. As
politicas do Estado para a educacgdo nacional e as consequentes mudancas
na organizacdo do sistema educacional brasileiro e catarinense estavam
fortemente apoiadas na ciéncia. (DANIEL, 2005)

Com isso, observa-se que a Reforma Trindade ndo so6 alterou a nomenclatura
dos cursos de formacgdo de professores, como também estava envolvida numa
tentativa de consolidacdo de projetos politicos acompanhando o movimento da

Escola Nova, tornando a escola um dos principais focos desse movimento. De

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



acordo com Monarcha (1989), os indicios desse movimento podem ser reconhecidos

como.

A expansdo qualitativa e quantitativa da nova literatura educacional; as
diferentes reformas de ensino realizadas em diversos Estados da
Federacdo e no Distrito Federal; a presenca militante de um novo perfil de
pedagogos, posteriormente denominados “educadores profissionais” e as
conferéncias nacionais patrocinadas pela ABE (MONARCHA, 1989, p. 15).

Bombassaro (2007) ao analisar a IV Conferéncia Nacional de Educagéo,
observou através de relatérios do inspetor escolar Adriano Mossimann ao interventor
federal do estado de Santa Catarina, general Ptolomeu de Assis Brasil (1930-1932),
gue oOs ensinamentos acerca da nova escola concentraram-se nos aspectos
didaticos, focalizando em métodos de ensino que visavam apenas divulgar uma
dindmica escolar “mais ativa”, que fosse atraente para os alunos. Que essa nova
pedagogia baseava-se em ensinar a partir do interesse dos alunos, menos
verbalizado e mais ativo, de acordo com as demandas de modernidade que se
esperava para o pais.

No 3° ano da escola normal, a matéria que mais se aproximava dessas
concepcdes era a de Psicologia, integrando conhecimentos de caréater social e
biolégico. Também para dar um aporte tedrico as praticas pedagogicas nos
Institutos. No quadro abaixo, descreve-se 0s contelddos que essa cadeira deveria

ensinar:

Quadro 1: Relacao dos contetudos de Psicologia do Programa de Ensino da Escola Normal de 1928.
01 | Definicdo, objeto, importancia e divisdo da Psicologia.
02 | Método da Psicologia
03 | Fenomenos psicologicos e fisiologicos
04 | Determinacdo das faculdades da alma
05 | Sensibilidade: inclinacdes, sensagdes, paixdes. O prazer e a dor
06 | Os sentidos- A inteligéncia e sua evolugdo
07 | Atencdo, percepcdo, imaginacdo, memoria, associacao de ideias, comparagao,
generalizacdo, juizo e raciocinio.
08 | A vontade: caracteres, papel, qualidades e doencgas da vontade.
09 | Habito e instinto
10 | Definicdo, objeto, importancia e divisdo da Psicologia.
Fonte: Santa Catarina (1928, p. 24).

A partir do 4° ano, os alunos teriam entdo, contato com as Metodologias de
ensino na matéria de Pedagogia, seu curriculo era mais extenso, porém com trés
aulas semanais da mesma forma que ocorrera no ano anterior na matéria de
Psicologia, e percebe-se uma relacdo entre a Psicologia, Pedagogia e as demais

ciéncias, inclusive a aritmética, mesmo que apenas do ponto de vista metodoldgico,
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0 que poderia dar ao professor um maior entendimento do método intuitivo. Com
relacdo a Pedagogia, as proposicées eram as seguintes:

Quadro 2: Relagdo dos conteidos de Pedagogia do Programa de Ensino da Escola Normal de 1928.
01 | Defini¢do e importancia da Pedagogia
02 | Nogao, divisdo e espécies de educagio.
03 | A Pedagogia e Psicologia e suas relagdes com as demais ciéncias
04 | Ideia geral dos métodos e processos pedagdgicos
05 | Educagdo civica, moral e intelectual- metodologia e processologia.
06 | Carater especial da instrugdo primaria
07 | A dinamica educativa: o lar, a escola, a imprensa, a religido e o ambiente social.
08 | Higiene escolar e sua importancia
09 | O prédio escolar- solo, orientagdo, sala de aula.
10 | Mobiliarios- tipos de carteiras e mesas banco
11 | Higiene dos educandos- posi¢des e preceitos sobre uso de lousas, papel, cadernos e
livros.
12 | Regras para organizagdo dos programas
13 | Educagao dos sentidos
14 | A crianga e a fadiga
15 | Educagdo da memona
16 | Papel do prazer e da dor na educagdo moral
17 | Educagdo da vontade
18 | Nogdes de métodos de Pestalozzi, Froebel, Decroly e Montessori.
19 | A formagdo das classes. O ensino individual e o coletivo. Modos de ensino
20 | Metodologia contemporanea do ensino da leitura, linguagem, caligrafia, aritmética,
geografia, historia e ciéncias fisicas e naturais.
Fonte: Santa Catarina (1928, p. 24-25).

A partir desse quadro observa-se além da Psicologia relacionada com a
Pedagogia na formacédo dos professores, uma preocupacdo com as questdes de
higiene, tanto do individuo quanto do material, pois nos tépicos 9, 10 e 11, infere-se
uma educacao referente ao uso do material utilizado pelo professor e ao mobiliario
escolar. Além dessas matérias, estava inclusa na cadeira de Psicologia e
Pedagogia, a Instrucdo Moral e Civica o que reforca uma nova formacédo dos
professores para o contexto republicano que exigia a consciéncia de seus deveres
civicos e morais para que esses fossem ensinados as novas geracdes a partir das
novas exigéncias nacionais naquele momento.

Diante de uma indicacdo literaria em que constam importantes autores
escolanovistas (Dewey e Claparede) e os conteudos dispostos no programa de
ensino para a formacao dos professores, tanto nos conteddos especificos quanto
nos metodoldgicos, conclui-se que o que se esperava dos professores formados nos

Institutos de Educacdo de Santa Catarina era ter uma mentalidade cientifica para
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sustentar a sua pratica. No proximo tOpico apresenta-se uma classificacdo dos
saberes para a profissdo de ensino de acordo com o0s estudos a respeito da

institucionalizacao da formacéao de professores.

Caracterizando os saberes aritméticos a ensinar e para ensinar

Antes mesmo de pensar em uma formacdo de conteldos especificos de
aritmética, € preciso delinear alguns pontos pertinentes na formacao docente dos
professores primarios. Dizer que o0s conteudos s&o fundamentais para uma
formacao, sim, € verdade, porém ao pensar no professor com um profissional da
educacdo, essa formacdo vai muito além dos contetdos. A intencdo aqui, é de
caracterizar o que se esperava de um professor em relacdo aos seus saberes, pois
essa pode ser a melhor forma de expressar o conjunto de caracteristicas essenciais
a um professor.

Para discutir os saberes para a profissdo de ensinar, desde o periodo da
institucionalizacdo da formacédo de professores, no século XIX, tomar-se-4 como
base as anélises sobre a organizacédo desse saberes feitas pela ERHISE®. Inserida
nas pesquisas do grupo, esta a tese de Borer (2008), em que um de seus capitulos
trata da evolucao, diferenciacdo e articulagdo dos saberes contidos nos programas
de formacao de professores para o0 ensino primario e secundario na Suica romanda,
entre o fim do século XIX e a primeira metade do século XX. Este capitulo

se interessa mais particularmente pela maneira como se articulam de
um lado os saberes constitutivos do campo profissional, no qual a
referéncia é a expertise profissional (saberes profissionais ou
saberes para ensinar); e, de outro, os saberes emanados dos
campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas
universitarias (saberes disciplinares ou saberes concernentes aos
saberes a ensinar) (BORER, 2009, p. 42, grifo da autora).

Neste topico apresenta-se as consideracdes sobre os saberes profissionais e
saberes disciplinares, a partir dai indicam-se esses saberes nas prescri¢cdes oficiais,
ou seja, no programa de ensino de 1928. Busca-se identificar que saberes deveriam
possuir os professores e qual relacdo deveria existir entre profissdo e disciplina,
considerando as orientagdes do Departamento de Educacéao.

Com base nesse perfil profissional do professor, Hofstetter e Schneuwly

(2009), definem dois tipos constitutivos de saberes que constituem a identidade

® Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacao, da Universidade de Genebra,

na Suica. Mais informacdes através do site http://blogs.unige.ch/fapse/SSE/erhise/
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profissional do professor: os saberes a ensinar — objeto do trabalho docente — e os
saberes para ensinar — as ferramentas para a sua atuagao docente.

Os estudos de Borer (2008, 2009)°, apoiam-se na teoria de Hofstetter e
Schneuwly, que definem como saberes a ensinar, aquele relativo aos contetdos que
devem ser ensinados, que € o objeto de trabalho das profissdes de ensino e da
formacdo. Ja os saberes para ensinar sdo aqueles saberes de carater profissional,
as ferramentas de trabalho das profissdes de ensino e da formacao, ou seja, além
dos saberes sobre o objeto, os saberes sobre o aluno (seus conhecimentos, suas
maneiras de aprender), saberes sobre a pratica de ensino (metodologias de
trabalho) e também sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade
profissional.

Ainda é importante salientar que Borer (2008, 2009) considerou os saberes
envolvidos na formacéo dos professores em trés instancias diferentes, igualmente
importantes para defini-los: as associacdes/sindicatos de professores, a
administracdo escolar e as faculdades universitarias. Buscou identificar e
caracterizar os saberes e modelos de formagéo tanto para o ensino primario quanto
secundario. Com relagdo aos modelos, denominou como modelo normal e superior,
0 primeiro referente ao que chama-se de escola normal, que fornece uma formacao
geral, de disciplinas préprias ao primario e ao secundario, e uma formacao
profissional, de disciplinas referentes as ciéncias da educacédo. O segundo modelo,
refere-se ao saberes profissionais, dada pelos estudos pedagdgicos, como
pedagogia tedrica e pratica, psicologia, didaticas e metodologias das diferentes
disciplinas escolares.

Diante do exposto no tépico anterior, caracteriza-se os saberes aritméticos a
ensinar, como aqueles que compdem a terceira cadeira do curso de formacéo de
professores dos Institutos de Educacdo. Ja& os saberes aritméticos para ensinar,
estdo contidos especificamente na oitava cadeira, momento em que o0s futuros

professores estardo em contato com questdes pedagdgicas/metodoldgicas, didaticas

® A tese de doutorado de Borer (2008) analisa a evolucao, diferenciacao e articulacdo dos
saberes contidos nos programas de formacédo de professores para o0 ensino primario e secundario na
Suica romanda. Visa captar como esse diferentes tipos de saberes surgem em conexdo com 0O
desenvolvimento da formacao de professores, entre o fim do século XIX e primeira metade do século
XX. O trabalho de 2009 é um capitulo do livro de Hofstetter e Schneuwly (2009), que traz os

resultados de sua tese.
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e psicoldgicas, buscando através dessas Ciéncias da Educacédo aperfeicoar a sua

pratica e compreender o ser humano como um todo, inclusive como ele aprende.

Algumas consideragdes

Essa andlise de pontos especificos do programa de ensino utilizado para a
formacéao dos professores nos Institutos de Educacéo do Estado de Santa Catarina,
indica questdes importantes com respeito a essa formacao referentes a Aritmética.
Essa estava assegurada como matéria de conteudo geral da formacdo e de outro
lado, dentro da cadeira de Pedagogia, se fazia presente juntamente com aspectos
metodoldgicos, como ensina-la, € o que pressupde-se. Dito de outra forma, sdo 0s
aspectos do saber a ensinar e para ensinar.

Nesse sentido, percebe-se que os Institutos de Educacdo oferecem uma
formacéo tanto geral como profissional. Essa formag&o geral abrange uma série de
matérias ministradas em nivel secundéario, jA& a formacdo profissional insere
brevemente os saberes vindos das cadeiras das Ciéncias da Educacéo, geralmente
a cargo do diretor da escola.

A formacdo do professor primério tinha como saberes de referéncia os
saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes objetos da acdo do professor, aqueles que
ele precisa que os alunos compreendam, neste caso a aritmética. No entanto, a
crescente modernizacdo do pais exigia um aperfeicoamento do profissional e a
busca por saberes para ensinar aritmética tornava-se cada vez maior.

Entdo a formacao de professores, sob perspectiva historica, demonstra que
0s avancos da formacao profissional visam os saberes para ensinar, mas de outro
lado, esses saberes ndo podem ser vistos separadamente dos saberes a ensinar,
pois estes sdo o objeto de trabalho necessarios a profissdo. Por fim, é inegavel que
0s saberes para ensinar sdo fundamentais para a constituicdo dos saberes

profissionais, no que diz respeito ao ensino.

Referéncias bibliogréficas:

BOMBASSARQO, Ticiane. Santa Catarina na IV Conferéncia Nacional de Educacéo:
por uma Escola Nova barriga-verde. Revista Brasileira de Histéria da Educacéo.

vol. 7, n.3, p. 137-173, 2007.

BORER, V. L. Les savoirs: un enjeu crucial de l'institutionnalisation des formations a
I'enseignement. In: Rita Hofstetter et al. Savoirs en (trans)formation — Au coeur des

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



professions de I'enseignement et de la formation. Bruxelles: Editions De Boeck
Université, 2009. p. 41-58.

DANIEL, L. S. Contribuicdes tedricas do intelectual Jodo Roberto Moreira para a
formacé&o dos professores catarinenses: a defesa pela integragdo da Psicologia e da
Sociologia nos estudos cientificos educacionais (anos 1930 e 1940). In: LAFFIN, M.
H. L. F.; RAUPP, M. D.; DURLI, Z. (Orgs.). Professores para a Escola
Catarinense: contribui¢cfes tedricas e processos de formagdo. Floriandpolis:
Editora da UFSC, 2005. p. 67-85.

DAROS, M. D. Formacao de professores em Santa Catarina: breves consideracdes
sobre sua histéria. In: DAROS, M.; SILVA, A. C.; DANIEL, L. S. (Orgs.). Fontes
histéricas: contribuicbes para o estudo da formacdo de professores
catarinenses (1883-1946). Florianépolis: NUP/CED/UFSC, 2005.

DAROS, M. D.; SCHEIBE, L. Formacao de Professores em Santa Catarina.
Florianépolis: NUP/CED, 2002. pp. 35-52.

FIORI, N. A. Aspectos da Evolucéo do Ensino Publico: Ensino Publico e Politica
de Assimilacdo Cultural no Estado de Santa Catarina nos Periodos Imperial e
Republicano. 2. ed. rev. Florianépolis: UFSC, 1991.

HOFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B. Introduction. In: HOFSTETTER, R. et al.
Savoirs en (trans)formation — Au cceur des professions de I'enseignement et de la
formation. Bruxelles: Editions De Boeck Université, 2009. p. 7- 40.

JULIA, Dominique. A Cultura Escolar como Objeto Histérico. Revista Brasileira de
Histdria da Educacao, Campinas, n. 1, p. 09-43, jan. 2001.

MONARCHA, C. A reinvencdo da cidade e da multiddo. Dimensfes da
modernidade brasileira: a Escola Nova. Sao Paulo: Editora Cortez; Editora Autores
Associados, 1989.

. Brasil Arcaico, escola nova: ciéncia, técnica & utopia nos anos
1920- 1930. S&o Paulo: Ed. UNESP. 20009.

NOBREGA, Paulo de. Escola Normal, Ciéncia e Nacionalidade na Primeira
Republica. In: DAROS, Maria das Dores. SCHEIBE, Leda (Orgs.). Formacado de
Professores em Santa Catarina. Florianopolis: NUP/CED, 2002.

SANTA CATARINA. Mensagem enviada pelo Governador Nereu Ramos a
assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina. Floriandpolis: Imprensa Oficial
do Estado, 1936. Acervo: APESC.

. Programa de Ensino da Escola Normal. Aprovado pelo
Decreto n® 2.218 de 24 de outubro de 1928. Florianépolis: Livraria Moderna, 1928,
p.24.

. Secretaria do Interior e Justica. Departamento de Educacao.
Circular n. 32, de 26 de setembro de 1935 — recomenda para as bibliotecas dos
Grupos Escolares a compra dos livros da Companhia Editora Nacional, sob direcao

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



de Fernando de Azevedo — Série Il — Atualidades Pedagdgicas. Circulares 1930-
1941. Florianépolis: Imprensa Oficial, 1942.

SILVA, A. C. Instituto de Educacédo de Floriandpolis ( 1930-1940): olhares sobre a
infancia e a formacao de professores. In: LAFFIN, M. H. L. F; RAUPP, M. D; DURLI,
Z. (Orgs). Professores para a escola catarinense: contribuicdes teoricas e
processos de formacéao. Floriandpolis: Ed. UFSC, 2005, p. 39-65.

SOUZA, T. S. Formacao do professor que ensina matematica nos grupos escolares

catarinenses em tempos de escolanovismo (década de 1930). Anais... do ENDIPE
2016 (no prelo).

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



