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Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar o resultado da andlise das situacfes
matematicas encontradas nas atividades propostas de uma colecao de livros didaticos de Matematica
adotada em Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio de uma Instituicdo Publica. A andlise baseou-
se em pesquisa documental e o aporte teérico fundamentou-se no Enfoque Ontossemidtico do
Conhecimento e Educacdo Matematicas. Investigou-se as situacées apresentadas nas atividades
propostas no que se refere ao contexto e em relagéo aos seis tipos de objetos primarios propostos pelo
enfoque. Verificou-se que, nas atividades propostas, prevalece o contexto da propria Matematica,
contribuindo para a aprendizagem de técnicas e propriedades, mas ndo para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno. Reflete-se na disposicdo das atividades de maneira mais equilibrada,
incluindo situacBes no contexto da realidade do aluno, pois a construcdo do conhecimento matematico
vai além do “calcule e resolva”, ja que a Matematica é capaz de envolver aspectos sociais, politicos e
econdmicos e pode contribuir para o aluno na sua formacao para a vida e para o0 mundo do trabalho.
Destaca-se, também, que as atividades propostas ndo estdo no contexto da realidade da area técnica.

Palavras Chaves: Curso Técnico integrado ao Ensino Médio. Livro didatico. Atividades propostas.
Enfoque Ontossemidtico.

INTRODUCAO

Geralmente, o livro consiste no recurso didatico mais utilizado pelos
professores. Quando estes elaboram seus planos de aula, nem sempre eles
trabalham diretamente com os programas, mas sim, com os livros didaticos que
funcionam como guias de estruturacdo da aula. Sendo assim, se tornam fator decisivo
para a existéncia de uma estrutura invariante da acdo didatica do professor
(ZABALZA, 1992).

Também Fonseca (2013), assegura ser o livro didatico o recurso mais usado
pelos professores, servindo de mediador entre o professor e o aluno, em relagéo ao

nivel dos contelidos que serdo abordados e as atividades que serdo desenvolvidas.
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Dessa forma, muitas vezes, o livro didatico conduz e influencia nas acdes realizadas

por professores e alunos em sala de aula.

Para a autora, o livro didatico € um recurso acessivel a todos os estudantes,
independentemente da sua cultura, condicdo socioeconémica ou da regido em que
vivem. Além disso, deve permitir ao estudante adquirir conteudos, valores e atitudes,
nao apenas pelas leituras das informacdes trazidas, mas também pelas propostas de
trabalho que sugere. Considera-se como um bom livro, aquele que aborda os
conteldos matematicos, ndo s6 em termos conceituais, mas em aspectos politicos,

culturais e sociais.

A relacéo entre o professor e o livro didatico antecede ao seu uso, quando se
inicia analise para a sua escolha. Nesse processo, estdo envolvidos os referenciais,
as experiéncias e conhecimentos do professor, bem como os conteudos elencados
nas ementas, sem deixar de considerar o ambiente escolar em que o aluno esta

inserido.

No nosso ambiente de trabalho, que corresponde aos Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio, o livro didatico continua a ser o recurso pedagogico mais
utilizado na sala de aula. Esse fato foi comprovado por meio da aplicacdo de um
guestionario, em que todos os professores responderam gque usam como um dos

recursos pedagogicos a colecao de livros adotada pela escola.

A colecéo utilizada é composta por livros de Matematica que sdo geneéricos
para todo o ensino médio, ndo sendo especificos para a Educacao Profissional,
apresentando-se desconectados do mundo do trabalho, das oficinas técnicas,
dificultando assim, a contextualizacdo do conteldo. Seria necessaria a preparacgao de
material mais apropriado por parte dos professores, mas nem sempre iSso € possivel
por diversos motivos que ndo cabe aqui ressaltar. O que se considera um dos
problemas para o ensino e aprendizagem de Matematica para essa modalidade de
ensino, ou seja, a falta de material didatico adequado. Entéo, sendo o livro didatico
um instrumento educativo de tamanha importancia, a sua analise tornou-se

indispensavel.

Este artigo tem como objetivo apresentar o resultado da analise do tipo de

situacdes matematicas que sao encontradas nas atividades propostas de uma colecao
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de livros didaticos de Matematica adotada em Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio de uma Instituicdo Publica de Ensino. Buscou-se analisar nas atividades
propostas, 0 contexto e os seis objetos primarios (situacdes-problema, linguagem,
conceitos, proposicoes, procedimentos e argumentagdes) que o Enfoque
Ontossemiotico do Conhecimento e Educacdo Matemética (EOS) propde.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O EOS

A origem do EOS se deu na Espanha, na Universidade de Granada, na década
de 1990, posteriormente a relagdo entre os pesquisadores dessa Universidade com
os desenvolvimentos tedricos da Didatica da Matemética Francesa. De acordo com
Godino (2011), o EOS é um modelo tedrico-metodolégico organizado na tentativa de
qualificar o processo de ensino e aprendizagem da Mateméatica. Este modelo, em
construcdo, se interessa pela problemética do significado e da ontologia (tipo e
natureza) dos objetos matematicos, tanto no aspecto pessoal quanto no institucional.
Tem o propésito de integrar diferentes pontos de vista e nogdes tedricas a respeito do
conhecimento matematico e seu ensino e aprendizagem, a partir de pressupostos

antropoldgicos e semidticos sobre a Matemética.

Na pratica matematica ha interferéncia de diversos tipos de objetos (simbolos,
gréficos, definicdes, proposicoes, etc.) que sdo possiveis de serem representados sob
as mais variadas formas, isto €, escrita, oral, etc. Os objetos que surgem dos sistemas
de praticas podem ser considerados como “objetos institucionais” quando partilhados
por uma instituicdo, ou “objetos pessoais” quando correspondem a uma pessoa
(GODINO; BATANERO; FONT, 2008).

O autor desse modelo considera a Matematica como um conjunto de préticas
das quais emergem objetos matematicos. Os amplos conceitos que sdo dados aos
objetos no modelo mostram a complexidade dos entes mateméaticos. Dessa forma,
para uma andlise mais refinada, o EOS propde seis tipos de objetos primarios:

e SituacBes-problemas (aplicacbes extramatematicas, exercicios,...).
e Linguagens-comunicacao (termos, expressdes, notacdes, graficos,...) em seus

diversos registros (escrito, oral, gestual,...).
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e Conceitos-definicdo (introduzidos mediante definicdes ou descri¢des: reta, ponto,
namero, média, funcao,...).

e Proposi¢cdes-enunciacao (enunciados sobre conceitos,...).

e Procedimentos-algoritimizacao (algoritmos, operacdes, técnicas de calculo,...).

e Argumentos-argumentacdo (enunciados usados para validar ou explicar as

proposicdes e procedimentos: dedutivos ou de outro tipo.)

Figura 1 - Objetos e Processos Primarios do EOS.
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Fonte: Font, Godino e Wilhelmi (2008, p. 5)

Para Font, Godino e Wilhelmi (2008), as situacfes-problema sdo a origem da
atividade. Elas promovem e contextualizam a atividade matematica. As praticas
matematicas compreendem quaisquer acdes ou expressdes (verbais, gréaficas, etc.)
feitas por alguém para resolver problemas matematicos e comunicar aos outros a

solucéo obtida, validar ou generalizar para outros contextos e problemas.

As praticas podem ser partilhadas no meio de uma instituicdo ou serem
especificas de uma pessoa. Os problemas "ndo vém sozinhos", mas sao agrupados
em tipos, classes ou campos de problemas, de modo que a transi¢ao de um tipo para
outro é o fator determinante do progresso ou avan¢o do conhecimento matematico,
tanto individual como institucional. As linguagens representam as restantes entidades
e servem de instrumento para a acao; os argumentos justificam os procedimentos e

proposicdes que relacionam os conceitos entre si.
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Os seis objetos apresentados podem ser analisados em cinco niveis (Figura 2).
Os autores desse modelo apresentam esses niveis para descrever, explicar e avaliar
as interacOes e praticas educativas em sala de aula. Os niveis de analise sao: (i)
sistemas de préticas (ii) configuragcbes de objetos e processos; (iii) trajetorias
didaticas; (iv) dimensdo normativa e (v) idoneidade (adequacéo) didatica.

Figura 2 - Organizacdo em niveis de analise do EOS.
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Fonte: Font, Planas e Godino (2010, p. 92)

Cada nivel de analise é formado por elementos que constituem uma ampliacédo
progressiva da capacidade de andlise dos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica. Essa analise, busca identificar possiveis aspectos que podem ser

melhorados, podendo contribuir na reflexdo da pratica docente dos professores.

Em sua tese de doutorado, Ordéfiez (2011) apresentou uma grade com os seis
tipos de objetos primarios propostos pelo EOS, citados anteriormente, denominando-
0s como categorias. Fonseca (2013), em sua pesquisa de mestrado, analisou, em
livros didaticos do 12° ano?, o tépico fungcbes exponenciais e logaritmicas baseando-
se no EOS e adaptou a grade elaborada por Ordéfiez (2011) criando sua propria

versao.

Para Fonseca (2013), o livro didatico deve propor tarefas mateméticas ricas e
diversificadas. Estas podem ser, por exemplo, um problema e se encontram
classificadas de acordo com as seguintes dimensdes: grau de desafio matematico,

grau de estrutura, duracéo e contexto.

212° ano em Portugal corresponde ao 3° ano do Ensino Médio no Brasil.
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De acordo com a autora, faz toda diferenca propor aos alunos exercicios de
aplicacdo de conhecimentos, problemas que exijam um esfor¢co deliberado de
compreensao e formulacdo de uma estratégia de resolucéo, tarefas exploratorias e de
investigacao que solicitem interpretacdo e formulagéo de questdes, ou projetos de
longa duragdo que envolvam elaboracdo de um plano, recolha de dados, sua analise

e interpretacéo.
O Contexto das Situacbes Matematicas

Fonseca (2013), destaca a importancia das atividades, como base das
experiéncias matematicas que proporcionem aos estudantes a vantagem da
diversificacdo de tarefas e uma diversidade de experiéncias matematicas, além da

necessidade da sua adequacéo aos propositos de ensino definidos pelo professor.

A autora ainda ressalta a necessidade de propor ao estudante tarefas de
situacdes da vida real, de modelacdo matematica, de resolucdo de problemas com
conexdes entre os diversos contextos. As situacfes matematicas que o livro didatico
propde devem ser desafiantes, diversificadas ao nivel da exigéncia cognitiva, estrutura
e contexto. E importante que sejam motivadoras para o aluno, promovam vivéncias
variadas e, simultaneamente, orientem o aluno no processo de consolidacdo de

conhecimentos.

Em relacdo ao contexto das situaces matematicas, Skovsmose (2008)

considera trés contextos diferentes em que estas podem ser desenvolvidas:

e Matematica pura: quando as questdes e atividades matematicas se referem
integralmente & matematica académica e somente a ela.

e Semirrealidade: quando a situacdo envolve elementos do cotidiano ou outras
ciéncias, mas trata-se de circunstancias ficticias. Skovsmose (2008) relata que nao
se trata de uma realidade que “de fato” observamos, mas de uma realidade
construida, e exemplifica essa situacdo com as atividades estabelecidas por certo
autor de um livro didatico.

e Realidade: quando descreve situacdes que ocorrem na vida diaria e cientifica. Sdo
atividades que podem ser trabalhadas pelos alunos e professores com referéncia

a situacdes da vida real.
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Ao exemplificar as atividades no ambito da semirrealidade, Skovsmose (2008)
afirma que resolver exercicios com referéncia a esse contexto € uma competéncia
muito complexa e deve ser baseado num contrato bem especificado entre o professor
e 0s alunos, para ndo gerar obstrucao durante as aulas. Alguns dos principios desse
acordo sdo os seguintes: a semirrealidade é totalmente descrita pelo texto da
atividade; nenhuma outra informacéo € relevante para a resolucédo dessa atividade;
mais informacdes séo totalmente desnecessarias; o0 Unico propoésito de apresentar a
atividade é resolvé-la (SKOVSMOSE, 2008).

Para o autor, as atividades da realidade oferecem uma condicao diferente para
a comunicacao entre o professor e os alunos, uma vez que faz sentido questionar e
suplementar a informacdo dada por essa comunicacdo. E um convite para que os
alunos facam exploracdes e explicacfes. As atividades estdo inseridas num cenario
para investigacdo, em que as referéncias séo reais, tornando possivel aos alunos
produzir diferentes significados para as atividades (e ndo somente para 0s conceitos).
O pressuposto de que ha uma, e apenas uma Unica resposta correta ndo faz mais
sentido. O professor tem o0 papel de orientar as novas discussdes surgidas da
investigacdo (SKOVSMOSE, 2008).

Segundo o autor, referéncias a realidade parecem ser necessarias para
estabelecer uma reflexdo detalhada sobre a maneira de como a Matematica pode
operar em nossa sociedade. A busca por caminhos diferentes para a aprendizagem
podera proporcionar novos recursos para levar os alunos a agir e a refletir, pois um
sujeito critico € também um suijeito reflexivo, oferecendo dessa forma, uma Educacéo

Matematica de dimenséao critica.

Corrobora-se com as ideias de Skovsmose (2008) de que todas as atividades
da matematica escolar sdo contextualizadas. Dessa forma, depende de o professor
identificar qual contexto ele quer ou qual € mais propicio de ser abordado naquele
momento. No entanto, o professor necessita ter a consciéncia de que, seja qual for o

contexto das atividades, havera situacdes enriquecedoras e também limitacdes.

Em relacéo a formacdo critica do aluno, Godino (2011), descreve que 0 ensino
da Mateméatica pode desempenhar uma ampla influéncia sobre dois aspectos opostos:
por um lado, a Matematica pode ser apresentada como reduzida a meros calculos de
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rotina, o que pode reforcar atitudes passivas e, por outro lado, pode desenvolver o
pensamento critico e alternativo, a partir do trabalho com situacdes-problema

contextualizadas, praticas e reais.

Percebe-se que Godino (2011) e Skovsmose (2008) consideram que o ensino
e aprendizagem da Matematica deve ser feito com responsabilidade social,
preocupados com o conhecimento, com suas aplicacbes e com seus efeitos. Uma
Educacdo Matematica que possa inserir, verdadeiramente, cidadaos participativos em

uma sociedade democratica.
A seguir, descrevem-se os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho utilizou uma abordagem qualitativa, buscando analisar e
interpretar as situacdes matematicas apresentadas nos exercicios propostos de uma
colecao de livros didaticos de Mateméatica. No &mbito da abordagem qualitativa, tendo
em vista o livro didatico como objeto de analise, promoveu-se uma pesquisa

documental.

Segundo Gil (2010), atualmente a pesquisa documental:

E empregada em pesquisas sobre opinido publica e propaganda, na
identificacdo das caracteristicas do contelido de obras literarias, didaticas e
cientificas, e em muitos outros campos da Sociologia, da Psicologia e da
Ciéncia Politica (GIL, 2010, p. 67).

A colec¢édo investigada é composta por trés volumes, cujos autores sdo Gelson
lezzi, Oswaldo Dolce, David Degenszajn, Roberto Périgo e Nilze de Almeida (IEZZI et

al., 2010) denominada Matematica Ciéncia e Aplicagdes.

A analise abordou as situacfes matematicas apresentadas nas atividades
propostas no que se refere ao contexto e em relacdo aos seis objetos primarios

propostos pelo EOS. Assim, utilizou-se como ferramenta de analise o Quadro 1.
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Quadro 1 — Grade de andlise do livro didatico

Categorias Subcategorias Anélise do
livro

1. Da propria Matematica

0 2. Semirrealidade
$lo o |3 Realidade
8|t o & |- Emoutras Ciéncias
E 3“”5 - Davida real

° 4. Outros

- Contexto histdrico

- Explanacio direta

1. Da prépria Matematica

2. Semirrealidade

J. Realidade

- Emottras Ciéncias

- Na drea técnica

Conhecimentos prévios

1. Representacéo grafica

2. Célculo de algoritmico

3. Exploracéo

4. Aplicacéio da definicio

5. Aplicachode propriedade

6. Conjefurar e argumentar

7. Prova

8. Modelacéio Matematica

1. Usa de diferentes linguagens matematicas (verbal, gréfica, simbélica) e apresenta a converséo

Linguagem enfre as mesmas.

2.0 nivel de linguagem é adequado ao aluno.

3. Prople situactes de expressédo matematica e interpretacéo.
Conceitos e 1. Apresentam clareza.

Definicdes 2. Enconfram ao nivel educativo a que se referem.

1. Apresentam enunciados e procedimentos fundamentais para o nivel educativo a que se dirigem.

Proposigdese |2 Apresentam situacBes em diversas abordagens.

Procedimentos  |3. Propdie o uso de tecnologias.

Situagoes

Quanto
ao
cortexto

Atividades Propostas

Conhecimertos
emergentes

Utiliza uma prética discursiva para validar algumas propriedades, baseada na linguagem natural,

Argumentagdes grafica, efc.

Fonte: autoria prépria

Este artigo ressalta a andlise pautada na categoria situacdo, subcategorias
atividades propostas em relacdo ao contexto, aos conhecimentos prévios e
emergentes, utilizando a grade apresentada no Quadro 1. Em relacdo a essa
subcategoria a analise foi realizada:

1- Quanto ao contexto: uso de uma situacdo da propria Matematica, da
semirrealidade, da realidade (uso de uma situacéo de outras ciéncias ou uso
na area técnica).

2- Quanto aos conhecimentos prévios - atividades para rever pré-requisitos.

3- Quanto aos conhecimentos emergentes:
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e Representacdo grafica - atividades destinadas ao desenvolvimento da
habilidade na representagéo grafica.

e Calculo de algoritmico - atividades destinadas ao desenvolvimento da
habilidade algoritmica e aplicacdo de regras expostas.

e Exploracéo - atividades destinadas ao desenvolvimento da habilidade de
selecdo e utilizacao das ferramentas mais propicias para sua resolucao.

e Aplicacdo da definicao - atividades destinadas para esclarecer ou interpretar
uma definicéo.

e Aplicacdo de uma propriedade - atividades destinadas para esclarecer ou
interpretar uma propriedade.

e Conjeturar e argumentar - atividades destinadas a previsdo de um
determinado resultado e apresentacdo de um discurso coerente que o
sustente.

e Prova - atividades destinadas a justificar a validade de uma proposi¢céo ou
um procedimento.

e Modelacdo Matemética - atividades voltadas para a contextualizacdo da
vida real. Foram contabilizadas atividades em que o aluno tera que

apresentar o modelo que melhor se adapta a situacdo descrita.

Na secdo seguinte, promovem-se a andlise e a discussdo dos dados
obtidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente sdo apresentados os dados levantados na analise do contexto das
atividades propostas. Consideram-se como atividades propostas aquelas
apresentadas pelos autores, com o objetivo de os alunos solucionarem as questoes.
Em seguida, os dados das subcategorias conhecimentos prévios e emergentes,

finalizando com a analise dos demais objetos primarios do EOS.

Contexto das Atividades Propostas

Os dados da Tabela 1 apresentam o contexto das atividades propostas dos
conteudos selecionados para todas as séries dos Cursos Técnicos integrados ao

Ensino Médio.
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Tabela 1 - Contexto das atividades propostas
CONTEXTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Contexto das s
Atividades k= T
c Realidade
g © 0]
© ° T
E o A
Conteudo a = Emoutras | Na area
8 & Ciéncias Técnica
1° SERIE 466 109 23 5 603
20 SERIE 413 127 7 23 570
3° SERIE 597 181 19 - 797
TOTAL 1476 417 49 28 1970

Fonte: autoria propria

Observa-se um numero bastante significativo de atividades contextualizadas
no ambito da prépria Matematica. Cerca de 74,9% das atividades apresentadas no
livro estdo neste contexto, em contrapartida observamos um ndamero muito pequeno
de atividades no contexto da realidade, aproximadamente 3,9%. Ja as atividades no

contexto da semirrealidade correspondem a 21,2%, aproximadamente.

As atividades no contexto da realidade contribuem para incentivar o interesse
dos alunos, pois tratam de uma situacdo proxima a eles. A Matematica
contextualizada na realidade do aluno possibilita uma aprendizagem significativa por
meio da construgdo de conhecimentos que vai além de atividades do tipo “calcule e
resolva”. Como componente curricular, a Matematica é capaz de gerar aspectos
sociais, politicos e econdmicos, propiciando ao educando uma formacéo para a vida

e para o mundo do trabalho.

Por outro lado, as atividades no contexto da prépria Matematica cumprem a
funcéo do aprendizado de técnicas e propriedades. Dessa forma, considera-se que,
no que se refere ao contexto, os autores poderiam dispor as atividades propostas de
maneira mais equilibrada, buscando contemplar atividades com situacdes em outros

ambitos.
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Andlise das atividades propostas: Subcategorias - Conhecimentos Prévios e
Emergentes

As atividades propostas aos alunos para a aplicacdo dos conceitos
matematicos foram analisadas atendendo as seguintes subcategorias: conhecimentos
prévios e conhecimentos emergentes (representacdo gréafica, calculo algoritmico,
exploracdo, aplicacdo de definicdo, aplicacdo de propriedade, conjeturar e

argumentar, prova e modelacdo Matematica).

A Tabela 2 apresenta um panorama dos tipos de atividades propostas quanto

as subcategorias conhecimentos prévios e conhecimentos emergentes.

Tabela 2 - Subcategorias das atividades propostas
TIPOS DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Conhecimentos Emergentes
0 (@)
= o £ o
tividades | § S 2 o | B 58| oS @
28 | 8w | 5 | S| o8| o8 =8| |88 <
=S c © k= © w O W O =] ‘E o o":r_ti‘ —
D D = < = o >0 | =g = | © o
O = n @ o c .S c= | @ o o £ [
<o 0 5 o o | 2% | 2e |k 5 O
Conteldo S . 3 n 2° | 28 S s g
o NG ]
©)
1° SERIE 40 93 319 88 26 48 27 3 55 699
2° SERIE 56 33 307 | 112 38 56 35 8 11 656
3° SERIE 71 20 403 | 222 65 89 30 8 - 908
TOTAL 167 146 1029 | 422 | 129 193 92 19 66 2263

Fonte: autoria prépria

Os dados da tabela 2 revelam um numero bastante expressivo de atividades
com célculo de algoritmicos, corroborando as informacdes obtidas na tabela 1, em
gue o numero de atividades, no ambito da propria Matematica, era surpreendente. O
namero de atividades envolvendo a Modelacdo Matematica aparece timidamente, o

gue significa poucas atividades propostas ao aluno no contexto da realidade.

No que se refere as atividades que os autores propdem ao aluno para a
aplicacado de conhecimentos e consolidacdo da aprendizagem, a colecéo de livros
didaticos apresenta atividades de revisao dos conhecimentos prévios necessarios a
aquisicdo dos conhecimentos emergentes, ou seja, 0s livros promovem revisdo de

alguns conhecimentos que sdo pré-requisitos para outros conhecimentos.
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Em relacdo as atividades que os autores dos livros didaticos propdem aos
alunos para aplicagcdo dos conceitos matematicos apresentados, que visam aos
conhecimentos emergentes, identifica-se as de: representacao gréafica, célculo de
algoritmico, exploracédo, aplicacdo de uma definicdo, aplicacdo de uma propriedade,

conjeturar e argumentar, prova ou modelacdo matematica.

Da analise efetuada, conclui-se que o célculo de algoritmico é privilegiado em
todos os livros didaticos da colecdo analisada. Com menor énfase, aparecem as
atividades de exploracao, seguidas das atividades de conjeturar e argumentar, as de
representacdo gréfica e as de modelacdo. As atividades de prova tém pouca

expressdo em toda colecéo.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiu constatar que o livro didatico € uma ferramenta
relevante no processo de ensino e aprendizagem, assim sendo, sua analise tornou-
se indispensavel. E um elemento que acompanha a a¢éo do professor, orientando-os
para o planejamento de suas atividades. E, para os alunos, o livro didatico pode

favorecer sua motivacao e autonomia por meio de diversas atividades.

As atividades propostas na colecédo analisada, em sua maioria, sdo atividades
algoritmicas que ndo favorecem o desenvolvimento do senso critico dos alunos.
Entdo, é de suma importancia o papel do professor na escolha de um material que
seja mais préoximo da realidade dos alunos e que apresente situacfes que

proporcionem envolvimento com o ambiente escolar.

A eficiéncia do livro didatico depende do professor como agente mediador no
processo de ensino e aprendizagem. O papel do professor é fundamental, pois, como
afirma Lajolo (1996), o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o

melhor livro pode se perder na sala de um mau professor.

Dessa forma, os professores devem conhecer as caracteristicas do livro
didatico, como as suas qualidades e limitacdes, para que possam refletir, de forma
consciente, nas suas praticas pedagogicas. E necessario que o professor e o aluno
nao se limitem apenas ao livro didatico. H4 de se ter um empenho em aplicar os
conhecimentos que dele se possam extrair e ter o senso critico para questionar a

forma como os conteudos estdo sendo abordados. Tanto para o professor, quanto
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para o aluno, o contato com outros tipos de abordagens se faz necessario, para que

possam construir seus proprios conceitos, com mais riqgueza e consisténcia.
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