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Resumo: A Didatica da matematica no Brasil é influenciada pelas pesquisas realizadas por alguns franceses a
partir da segunda metade do século XX, como Yves Chevallard, Gaston Bachelard, Gérard Vergnaud, Guy
Brousseau, Michele Artigue, Régine Douady e outros, tendo no Brasil, Luis Carlos Pais (2011) e Silvia Machado
(2012) como alguns dos estudiosos dessa influéncia, nos apresentando os principais conceitos desses corpos
teorico-cientificos. Nesse sentido, objetivamos apresentar a compreensdo dessas teorias pelos estudantes do
Curso de Matematica da URCA, na sua formacao inicial e na préatica docente de dois professores, um do ensino
fundamental e outro do ensino médio, de duas escolas publicas de uma cidade do interior do estado do Ceara. A
pesquisa foi realizada através da andlise das fichas de debulhamento de textos produzidas pelos estudantes da
disciplina de Prética de Ensino | — Didatica da Matemaética, referentes a influéncia das pesquisas francesas no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica com posterior debate entre académicos e professor da
disciplina, bem como pela observagdo e analise da acdo dos professores da educagdo basica. Observamos que 0s
professores pesquisados possuem em suas acdes docentes, caracteristicas intrinsecas as teorias estudas, no
entanto, desconhecem tais teorias, devido a formacdo inicial fragmentada a qual foram submetidos.

Palavras Chaves: Didatica da Matematica. Formagdo de Professores. Ensino de Matematica.

INTRODUCAO

A didatica da matematica € uma area de pesquisa da Educacdo Matematica que
comegou a ser constituida a partir da segunda metade do século XX. As suas principais ideias
foram desenvolvidas na Franca e aceitas, posteriormente, por outros paises, inclusive no
Brasil, tornando-se referéncia fundamental para a formacgéo de professores de Matematica.

Uma das principais caracteristicas desse conjunto de teorias é a formalizacdo
conceitual de constatacOes praticas e teodricas, ou seja, a busca pela compreensdo da didatica
da matematica, prioritariamente atraves de conceitos, tanto o problema da formagdo de
conceitos matematicos, como a formagdo dos conceitos didaticos referentes ao fenémeno da

aprendizagem da matematica.
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Os pesquisadores franceses, responsaveis pelo desenvolvimento e difusdo destas
teorias bases da Didatica da Matematica francesa foram Yves Chevallard, Gaston Bachelard,
Gérard Vergnaud, Guy Brousseau, Michele Artigue, Régine Douady e outros. No Brasil, Luis
Carlos Pais (2011) e Machado (2012) sdo alguns dos principais estudiosos da influéncia
francesa na Didatica da Matematica, nos apresentando nessas obras 0s principais conceitos
desse corpo tedrico.

Assim, neste estudo, pretendemos destacar a importancia das teorias elaboradas por
tais autores para a formacdo de professores mediante debates realizados durante a disciplina
de Didatica da Matematica em duas turmas de terceiro semestre do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Regional do Cariri — URCA na Unidade de Campos Sales,
observados e analisados por dois monitores da disciplina (aprovados em processo seletivo
através de um edital interno da Universidade Regional do Cariri — URCA).

E, para verificagdo empirica da incorporacdo dessas ideias na pratica docente dos
professores de Matematica da educacdo basica, decidimos observar e analisar a atuacdo de
dois professores dessa Ciéncia, um de ensino fundamental e outro de ensino médio, em duas
escolas publicas da cidade de Campos Sales, Ceara.

A partir das leituras, debates em sala de aula, observacBes e andlises, notamos
facilmente o engajamento destas teorias de origem francesa na atuagdo profissional do
professor de matematica, bem como no cotidiano educacional.

Iniciamos apresentando a compreensdo das principais ideias elencadas durante a
andlise das fichas de debulhamento de texto produzidas e discutidas com os académicos
durante a disciplina de Prética de Ensino I, sobre algumas das principais teorias da Didatica
da Matematica a partir das ideias de pesquisadores franceses como Gaston Bachelard (1938),
Chevallard (1991), Vergnaud (1996), Brousseau(1986), Artigue (1996) e Douady (1990).

Na sequéncia indicamos como foram organizados os encontros da disciplina de Pratica
de Ensino I, do Curso de Matematica da URCA, para a leitura e aprofundamento, mediante
discussdes, das teorias indicadas no topico anterior, bem como a escolha pela observacgéo de
quatro aulas de dois professores de matematica da Educacéo Basica, buscando observar como
esses aspectos podem ser identificados na acéo docente.

Encerramos analisando as anotacOes feitas pelos monitores a partir das observacdes
das aulas dos dois professores de Educacdo Basica, um do Ensino Fundamental e outro do
Ensino Médio, ressaltando a existéncia implicita das teorias de Didatica da Matematica nas

praticas docentes desses profissionais.
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Portanto, daremos inicio a fundamentagdo teodrica sobre a Didatica Francesa na
formacdo de professores de Matematica. Descrevendo uma experiéncia em sala de aula de
formacéo de professores de Matematica.

2 A DIDATICA FRANCESA NA FORMAQAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

As ideias aqui abordadas referem-se aos resultados das discussdes sobre as pesquisas
em Didatica da Matematica realizadas durante a disciplina anteriormente mencionada,
indicando a sua importancia na formacdo de professores enquanto saberes que devem ser
incorporados pelos professores no seu cerne profissional.

Dentre os conceitos, iniciamos abordando a Transposi¢do Didatica que nos ajuda a
entender as mudancas sofridas pelo saber matematico desde a sua concepcao, passando pela

forma com que é apresentado nos livros didaticos até sua repercussdo no cotidiano escolar.

Um contetdo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre
entdo um conjunto de transformacBes adaptativas que vao torna-lo apto a tomar
lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que de um objeto de saber a ensinar faz
um objeto de ensino é chamado de transposi¢do didatica. (CHEVALLARD, 1991,
p.39)

Neste caso, Chevallard deixa claro que, o percurso dos saberes € importante fonte que
influencia o conhecimento e entende estes saberes como parte dos saberes cientificos e de
outras areas do conhecimento humano.

Os conhecimentos especificos sdo as fontes de referéncia que sofrem transformac6es
adaptativas para tornar-se objeto de ensino escolar. Na pratica pedagdgica, a transposicao
didatica, pode ser compreendida como técnica educacional que auxilia o trabalho do docente,
facilitando a compreensdo do professor e dos estudantes, pois, muitas vezes, o conhecimento
apresentado puro, da forma como foi concebido, acabaria sendo de dificil compreensdo para
0s estudantes.

A teoria dos Obstaculos epistemoldgicos e didaticos foi descrita inicialmente por
Gaston Bachelard (1938), informando que o avango de um conhecimento preexistente para
um nivel de conhecimento cientifico sistematizado quase sempre passa por um estagio de
desconstrucdo de ideias anteriores, gerando alguns obstaculos. Esses obstaculos ndo sdo a
falta de conhecimento, e sim concepcdes anteriores, cristalizadas pelo tempo, que resistem a
aceitacdo de novas ideias as quais podem desestabiliza-las. (PAIS, 2011)

Os obstaculos, em matematica, podem ser percebidos na criacdo cientifica, porque as

provas normalmente evoluem em funcao das refutacdes levantadas pelo sujeito. Portanto, na

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



pratica pedagogica, assim como acontece na fase de criacdo, os obstaculos estdo presentes
durante aprendizagem escolar no processo de redescoberta do conhecimento, podendo
dificultar uma construcdo continua. Nesse sentido, os docentes devem conhecer os possiveis
obstaculos epistemologicos e didaticos para identificacdo dos fatores que provocam, segundo
Pais (2011), a inércia e a obstrucdo do conhecimento.

O estudo dos Campos Conceituais proposto por Vergnaud (1996)indicam a
necessidade de repensar as condi¢fes da aprendizagem conceitual, de forma que se torne mais
acessivel a compreensédo do estudante. Nesse sentido, a teoria dos campos conceituais permite
atribuir aos conceitos um significado de natureza educacional, servindo de pardmetro
orientador para que a educacdo escolar ndo permaneca na dimensdo empirica do cotidiano ou
se perca no isolamento da ciéncia pura.

Essa ideia possibilita dar aos conceitos um sentido didatico, levando a educagdo
escolar a um estado no qual ela ndo fique perdida apenas em aplicagdes rotineiras, tampouco
se isole no saber puramente cientifico. Cabe a didatica desenvolver condi¢des nas quais
intervenha ndo apenas em um unico conceito, mas em uma diversidade deles, principalmente
em matematica, Ciéncia tida como composta apenas de regras, formulas, conceitos, teoremas
etc., sem necessidade real aparente. Assim, a busca por diferentes formas de abordagem dos
conceitos matematicos que suscitem uma aprendizagem mais relevante para a vida do
estudante, aproximando-os da realidade torna o processo de aprendizagem mais significativo.

Uma Situacdo Didatica (BROUSSEAU, 1986) ¢ formada pelas mdltiplas relagdes
pedagogicas estabelecidas entre professor, alunos e o saber, com a finalidade de desenvolver
atividades voltadas para o processo de ensino e aprendizagem de um contetdo especifico.
Somente nas relagBes e influéncias as quais estdo sujeitos aqueles trés elementos é que
teremos uma situacdo didatica, e poderemos explicar de forma parcial a complexidade do
fendmeno cognitivo.

Para uma efetiva aprendizagem do estudante, devem-se considerar as situacées em que
ha aprendizagem continua, mesmo que o professor ndo esteja presente, pois as aulas em si
representam apenas uma parcela dos possiveis momentos de aprendizagem, e ndo a totalidade.

Uma visdo pedagogica tradicional consideraria como didatica apenas os saberes
desenvolvidos em sala de aula e desconsideraria as influéncias do mundo extra-escolar.
Porém, na realidade ndo é isso o0 que acontece, conforme Vygotsky (2007) e a teoria socio-
construtivista, todo o conhecimento é construido socialmente, no ambito das relacGes
humanas, portanto, o desenvolvimento do individuo é resultado de um processo socio

historico de autoconstituicdo coletiva. Considerar as situacdes adidaticas, ou seja, aquelas que
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ocorrem em momentos externos a sala de aula, as quais ndo tem a intervencdo direta do
docente, € justamente um desafio para romper com as velhas praticas da didatica.

O entendimento desta teoria permite ao professor analisar as particularidades
referentes ao contetdo matematico e apresenta-lo em um contexto que seja significativo para
0 estudante, levando em consideracdo a dimensao de seus valores educativos.

O Contrato didatico, segundo Brousseau (1986), é o conjunto das regras e condicdes,
algumas preestabelecidas, outras determinadas a partir da convivéncia no ambiente
pedagogico as quais condicionam o funcionamento da educacgéo escolar, quer seja no contexto
de uma sala de aula, no espaco intermedidrio da instituicdo escolar, quer seja na dimensao
mais ampla do sistema educativo.

A ruptura do contrato didatico, seja por parte do professor ou do estudante,
acontecendo dentro dos limites pertinentes a atividade pedagdgica, faz com que a percepg¢éo e
a superacdo dessa ruptura tornem-se uma condi¢do imprescindivel para a continuidade do
processo educativo e, portanto, exige a verificacdo das razdes que levaram a ruptura e a busca
de uma melhor solucéo para tal conflito.

Dadas as condicdes de cada realidade educacional, o cotidiano escolar reserva

surpresas e acontecimentos nao desejaveis para uma aprendizagem escolar satisfatoria.

Trata-se de situagdes que podem acontecer em sala de aula e que se caracterizam
como momentos cruciais para a continuidade do processo de aprendizagem.
Entretanto sua ocorréncia ndo deve ser entendida como um evento determinante,
capaz de decidir o resultado final da acdo educativa. Tais situacdes dizem respeito a
um momento bem localizado, cuja superacdo depende, tanto do professor como do
aluno. Ndo h& garantia de que, tendo ocorrido tal situacdo, o aluno esteja
impossibilitado de aprender, pois a aprendizagem é um fendmeno néo redutivel a
uma Unica dimensdo. Esses efeitos resultam de varios aspectos: metodologia de
ensino, obstaculos, formacdo do professor, nivel dos alunos, dos conceitos, entre
outros. (PAIS, 2011, p.89)

E importante, portanto, para o professor conhecer os efeitos didaticos (Topazio,
Jourdain, Efeito da Analogia, Deslize Metacognitivo e Efeito Dienes) decorrentes das agdes
docentes, para que esteja atento aos possiveis erros pedagdgicos cometidos na busca de
resultados réapidos. Além disso, as situagdes e seus efeitos ndo podem ser compreendidos
como definitivos, depois de reconhecidas elas precisam ser superadas, ou pela intervencéo do
professor ou pela agdo do proprio estudante.

No caso dos procedimentos metodoldgicos, os autores indicam, entre tantos outros
possiveis, a utilizacdo da engenharia didatica, entendida como uma forma particular de
organizacdo metodologica da pesquisa em didatica da matematica articulada a acdo
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pedagogica em sala de aula da Educacdo Basica, contemplando tanto a dimensdo tedrica da
pesquisa em didatica quanto o territorio experimental da préatica educativa.

Pais (2011, p. 104), indica que o vinculo da engenharia didatica com a dimenséo
teodrica e com a experiéncia, se deve pelo pressuposto de que, “toda racionalizagdo deve ser
submetida a uma verificacdo experimental e, analogicamente, deve ser submetida a uma
analise racional”.

O método da engenharia didatica € uma alternativa que amplia as condigcdes de
influéncia dos saberes académicos na realidade do sistema de ensino, pois se trata de uma
técnica que articula as melhores condicGes de fluxos entre as fontes que influenciam o objeto
de ensino.

Artigue (1996) caracteriza a engenharia didatica como um esquema experimental
sobre a concepcdo, realizacdo, observacgdo e andlise de sequéncias de ensino. E, define quatro
principais fases metodoldgicas para o desenvolvimento do processo experimental, sendo: i)
andlises preliminares; ii) Concepcdo e andlise a priori das situacBes didaticas; iii)
experimentacao; e, iv) analise a posteriori e validacdo, as quais ndo serdo detalhadas, pois
poderdo ser aprofundadas a partir da bibliografia indicada.

Douady (1990) indica que a engenharia didatica se estrutura como uma sequéncia de
aulas planejadas e articuladas de forma coerente pelo professor para realizar um projeto de
aprendizagem dos estudantes, no decurso do qual as reacdes destes as escolhas e decisfes
daquele permitem evolucéo de tal projeto.

Assim, a nocdo de engenharia didatica foi se constituindo com uma dupla funcéo,
entendida tanto como um produto resultante de uma analise a priori, caso da metodologia de
pesquisa, quanto como uma producdo para o ensino. (MACHADO, 2012)

Tais teorias sdo fundamentos necessdrios a formacdo e atuagdo docente em
Matematica, permitindo ao professor analisar e compreender, a partir da realidade discente, o
que e como devem ser planejadas, desenvolvidas e avaliadas suas praticas de ensino de
Matematica, levando os professores a identificar suas escolhas de atuacdo, permitindo um

processo de ressignificacdo das mesmas.

3 UMA EXPERIENCIA EM SALA DE AULA DE FORMA(;AO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

Durante o ano de 2016, em duas turmas de terceiro periodo do Curso de Matematica
da URCA em Campos Sales, uma em cada semestre (2016.1 e 2016.2) realizamos debates

referentes as principais teorias ja indicadas no inicio desse texto, a partir da producdo de um
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instrumental de fichamento dos textos, elaborado especificamente para as atividades da
disciplina de Didatica da Matematica.

A disciplina foi dividida em quatro etapas, cada uma com quatro encontros. O
primeiro momento foi composto por um encontro inicial de definicdo de Didatica da
Matematica a partir de uma dindmica onde foi solicitado aos estudantes que indicassem pela
escrita suas compreensdes sobre Didatica e sobre Matematica, separadamente, para posterior
analise e sintese das ideias. Nos encontros seguintes a primeira e segunda etapas da disciplina,
estudamos as atuais tendéncia metodoldgicas de ensino da matematica, temas aos quais ndo
nos aprofundaremos nesse momento.

A partir da terceira etapa da disciplina, cada uma das turmas foi dividida em grupos de
até quatro componentes para produzir o fichamento e apresenta-lo na sala de aula, em uma
dindmica estruturada pela comparagédo posterior, em debate, das respostas elaboradas pelas
equipes para 0S mesmos questionamentos, sobre as teorias de Didatica da Matematica
indicadas anteriormente. Apds cada encontro da disciplina, os dois monitores anotaram e
estruturaram as ideias centrais dos debates.

Ao final do ano de 2016, os monitores visitaram uma escola de ensino fundamental e
outra de ensino médio para observar quatro aulas de dois professores de matematica, um em
cada escola, com o intuito de identificar aspectos relevantes da didatica francesa na préatica
docente escolar, como planejamento, relacdo professor-estudante, envolvendo as agdes dos
professores ao explicarem e/ou responderem sobre as duvidas dos estudantes, as escolhas

metodoldgicas e avaliagao.

4 INFLUENCIA DAS PESQUISAS FRANCESAS EM DIDATICA DA
MATEMATICA NA ACAO DO PROFESSOR

Na Escola de Ensino Infantil e Fundamental Dr. Clovis Lopes dos Reis, a turma
observada foi de 6° ano, composta por onze estudantes, onde dois deles possuem alguma
necessidade especial e tendo a professora “Alfa” como regente. Os conceitos matematicos
abordados em sala foram referentes a poligonos e circunferéncia, com explicacdo da
professora sobre o contetido, aplicacdo de um exercicio seguida da sua correcao.

Alfa iniciou a aula falando sobre circunferéncia e utilizando exemplos que se
aproximam do cotidiano dos estudantes, como o formato circular de um deposito de agua,
construidos na dependéncia da escola, onde era possivel calcular o didmetro e o raio do

mesmao, assim como o desenho plano de uma bola de futebol.
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Durante a aula, Alfa perguntou quanto vale o didmetro de uma circunferéncia e a
estudante A respondeu, “¢ duas vezes o raio!”. A partir disso, ela fez outra pergunta, “E o que
¢ o raio da circunferéncia?”, tendo como resposta do estudante B, “é¢ quanto mede do ponto
central da circunferéncia até a borda”.

No momento em que procedeu a correcdo do exercicio, Alfa percebeu que alguns
discentes ndo haviam respondido corretamente as atividades e questionou quais eram suas
duvidas para na sequéncia tentar esclarecé-las de modo que todos pudessem escuta-la,
deixando claro o envolvimento dos estudantes nas a¢des propostas por Alfa e embora alguns
ndo tenham acertado as respostas dos exercicios, a maioria da turma demonstrou conhecer
formalmente as propriedades de didmetro e raio da circunferéncia conforme foram
apresentados pela professora.

Houve uma repeticéo de agdes e atividades para o estudo dos poligonos, envolvendo a
aplicacdo de exercicio sobre o tema, escrito no quadro pela professora. Durante a transcrigdo
das questdes, do quadro para o caderno, antes mesmo de realizarem a leitura e compreensao
dos enunciados das questbes, os estudantes comecaram a respondé-las, solicitando a
verificacdo da atividade pela professora, com o intuito de satisfazer sua necessidade
imediatista de acertar as respostas, influenciados, pela acdo constante da professora, talvez
inconsciente, de reforcar a necessidade dos acertos. Sendo os erros mais frequentes cometidos
pelos alunos, a ndo identificacdo dos poligonos triangulares, pentagonais e losangulares.

Almouloud (2014) indica que existem trés tipos principais de concepc¢des sobre erros
que estdo intimamente ligados a concepcdo de aprendizagem do professor e precisam ser
levados em consideracdo no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos,
sendo, 1) “cabega-vazia” quando o estudante ainda ndo construiu conhecimento suficiente para
realizar determinada tarefa solicitada pelo professor; ii) “massa mole”, quando o professor
evita mostrar o erro para que ndo seja gravado no espirito do estudante, preferindo ensina-lo a
‘maneira certa’, e, ii1) “pequenos passos”, € a situacao em que um dos passos necessarios para
a progressdo da construcdo dos conceitos pelos alunos ndo foi pensado pelo professor, e,
portanto, a concretizacdo da tarefa ainda ndo esté acessivel ao estudante.

Compreendemos que a professora possui uma concepgao de “massa mole” referente
aos erros dos estudantes, pois costuma tentar corrigir rapidamente aos exercicios e mostra-los
como devem proceder da maneira correta na utilizagdo dos passos formalizados.

Os estudantes ndo conseguiram interpretar os enunciados e organizar uma sequéncia
de passos para resolucdo dos problemas propostos, bem como a professora ndo percebeu

durante a aula, a necessidade de observar e atuar diretamente nos erros dos estudantes,
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ensinando como auxilio & compreensdo das situacdes-problemas, por exemplo, 0s passos
indicados por Polya (2006), iniciando pela compreensdo do problema, e seguindo pela
elaboracdo de um plano de resolucédo, para somente depois, encaminhar a execuc¢do do plano
e, ao final, verificar a utilizag&o do processo escolhido e o resultado encontrado.

No decorrer da resolugédo da atividade a interacdo entre a professora, os alunos e entre
0s proprios estudantes era expressiva. Sendo importante destacar que ao contrario da corre¢do
do primeiro momento da aula, que as ddvidas foram tiradas coletivamente, a professora
procurava orientar individualmente circulando pela sala de aula.

Neste momento alguns alunos que haviam respondido o exercicio comegaram a falar
as respostas para seus colegas. Ao perceber o que estava acontecendo, a professora pediu para
gue os alunos se conscientizassem e nao repassassem as respostas diretamente. Quando todos
terminaram de responder, assim como no inicio da aula e antes da correcdo a professora fez
uma breve revisdo do conteudo abordado no exercicio, onde mais uma vez os alunos
demonstraram ter compreendendo o assunto.

Ao observarmos a atuacao do professor Beta, em uma turma de 2° ano, composta por
cerca de vinte e cinco alunos, na Escola de Ensino Médio de Campos Sales, identificamos que
o contetido abordado em sala foi arranjo simples e combinacéo simples, com explicacdo e
apresentacdo de exemplos, e, posterior aplicacdo de exercicios com a corre¢do dos mesmos.

Ao iniciar a aula, o professor apresentou as formulas de Arranjo e Combinacgdo
simples, questionando se eram formulas de facil memorizacdo, obtendo resposta positiva dos
alunos. Continuou a explicacdo dizendo que existe outra forma, que € mais simples e rapida,
de se chegar ao resultado, indicando apressadamente o que ele préprio acredita ser a maneira

pela qual todos os estudantes irdo, com certeza, aprender estes conteddos matematicos,

A primeira forma é pelas férmulas gerais de arranjo [An,p = (n’i—;y] e Combinacao
n!
Pl(n—p)!
leva a uma simplificacdo da formula, apenas utilizando os valores do ndmero de
elementos (n) e de quanto em quanto serdo agrupados (p). Essa forma mais préatica e
objetiva para a resolugdo do problema facilita uma melhor absorcdo e aprendizado

da matematica. (Professor Beta)

[Cnp= ]. J& a outra, segue direto para a segunda etapa do calculo, o que

Depois de conhecidas as formulas o professor apresentou alguns exemplos envolvendo
a participacdo dos discentes como personagens das questdes propostas, para explicar a
diferenca entre arranjo e combinagdo demonstrando que as duas formas de calcular permitiam

chegar ao mesmo resultado em cada exercicio.
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No entanto, rejeitamos a ideia de que o conhecimento possa ser transmitido ou
repassado como se fosse um objeto. E, acreditamos que o professor pode e deve, em uma
concepcao construtivista e na perspectiva da aprendizagem como acdo de Alro e Skovsmose
(2010), promover situacdes em que os estudantes participem de atividades investigativas e
construam significado aos conceitos estudados a partir da experiéncia por eles vivenciada.

Ap0s a explicacdo dos exemplos,a maioria dos estudantes demonstrou compreender o
que foi explicado. Na sequéncia, Beta encaminhou a resolugédo de alguns exercicios e quando
surgia alguma duavida, o docente direcionava atengdo individualizada aos estudantes para
ouvir o questionamento e responder para toda a turma, relembrando e reforgando os esquemas

de raciocinio explicados no inicio da aula, durante a exposi¢édo do conteudo.

O grande desafio para a educacdo é pdr em pratica hoje o que vai servir para o
amanhd. Por em pratica significa levar pressupostos teoricos, isto é, um saber/fazer
acumulado ao longo de tempos passados, ao presente. Os efeitos das praticas de hoje
vao se manifestar no futuro. Se essa préatica for correta ou equivocada s6 sera notado
apos 0 processo e servird como subsidio para uma reflexdo sobre os pressupostos
tedricos que ajudarédo a rever, reformular, aprimorar o saber/fazer que orienta nossa
pratica. (D’AMBROSIO, 2014, p. 74)

Nesse sentido, os professores precisam sair da sua “zona de conforto”, realizando
mudancas constantes nas suas a¢fes de acordo com as necessidades reais de cada turma de
estudantes com os quais convive diariamente, propondo sempre experiéncias que suscitem a
participacao destes em processos de construcdo dos conhecimentos matematicos.

Acerca da relacdo professor-estudante, percebemos a existéncia de atitudes de respeito
mutuo, com os estudantes dando atencdo para as propostas feitas pelo professor, mediante um
contrato didatico definido para as aulas por Beta, mesmo que em alguns momentos uma
minoria dos estudantes rompesse com 0 contrato, ao conversarem sobre temas diversos
daquele proposto na aula.

Entendemos ainda, que essa situacdo didatica foi desenvolvida por meio de acGes de
cunho formal e objetivista, ndo permitindo aos estudantes elaborarem os conceitos por meio
da resolucédo de situacdes-problemas que suscitem processos de investigacdo, envolvendo-se

com a sua propria aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades da disciplina, bem como da monitoria, permitiram aos estudantes
aprofundarem seus conhecimentos sobre a Didatica da Matematica, ao debater e refletir sobre
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a existéncia real e influéncia das varias teorias elencadas na préatica docente. Conhecer essas
teorias auxilia-nos a ter um olhar diferente sobre 0 magistério e a buscar novas estratégias de
acao que visem tornar o exercicio profissional mais eficiente e eficaz.

A observacédo das acdes do professor em sala de aula possibilitou enxergar na prética
0S conceitos estudados que estdo presentes na execugdo da atividade docente. Podemos ver
efetivamente como é feita transposicdo didatica, observar a existéncia dos obstaculos
epistemoldgicos e didaticos, dos efeitos didaticos entre outros, mesmo que o professor
observado, ndo tenha o conhecimento tedrico sobre estes conceitos.

Entendemos, portanto, que esse desconhecimento ocorre em consequéncia da
formacdo fragmentada e deficiente a qual foram submetidos, o que reforca a necessidade do
professor se disponibilizar a conhecer as novas propostas referentes a didatica da matematica

tanto na formacé&o inicial quanto continuada.
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