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Resumo: O objetivo deste artigo € o de investigar quais sdo o0s conhecimentos previstos nas
disciplinas pertencentes a Pratica como Componente Curricular da Licenciatura em Matematica de
uma determinada Instituicdo publica federal. Este trabalho faz parte de uma tese de doutorado em
andamento do Programa de Estudos Pdés-Graduados em Educacdo Matemética da PUC-SP. Para
este artigo analisamos o Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em Matematica, em relagdo as
disciplinas de Pratica como Componente Curricular tomando como base as categorias de Ball,
Thames e Phelps sobre o conhecimento matemético para o ensino. A andlise aponta que nestas
disciplinas prevalecem o conhecimento especializado de conteldo e que as disciplinas de Pratica
Pedagdgica se enquadram em mais de uma categoria. E ainda, observamos a caréncia de disciplinas
que abordem o conhecimento de conteldo e de estudantes.
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Introducéo

O objetivo deste artigo € apresentar reflexdes a respeito de quais sdo os
conhecimentos prescritos nas disciplinas pertencentes a Pratica como Componente
Curricular em um curso de Licenciatura em Matematica oferecido por uma
determinada Instituicdo publica federal.

A discussdo da Licenciatura em Mateméatica pode nos apontar o quanto a
formacdo inicial tem proporcionado conhecimentos para a docéncia. Assinalando
questdes no que se refere a Préatica na licenciatura, que em algumas Instituicdes
necessita de discussdo, pois “a questdo das praticas exigidas pelas diretrizes
curriculares desses cursos mostra-se problemética, pois ora se coloca que estao
embutidas em diversas disciplinas, ora aparecem em separado, mas com ementas
muito vagas” (GATTI, 2010, p. 1373).
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Inicialmente, definimos a base de conhecimento matematico para o ensino
conforme o trabalho de Ball, Thames e Phelps (2008) intitulado “Conhecimento de
conteldo para o Ensino: O que o torna especial? ”, no qual os pesquisadores
descrevem o conhecimento comum de conteddo, conhecimento especializado de
conteudo, conhecimento curricular, conhecimento de conteudo e de estudantes,
conhecimento de conteudo e ensino e conhecimento do horizonte.

Posteriormente abordamos uma concepcdo de Pratica como Componente
Curricular (PCC) conforme as Diretrizes Curriculares para a formacéo inicial em nivel
superior, e ainda mostramos dados da tese de doutorado de Marcatto (2012) para
exemplificar as possibilidades de alocagdo da PCC nos cursos de Licenciatura em
Matemética.

Em seguida, por meio da andlise do Projeto Pedagdgico de Curso da
Licenciatura em Matematica considerado para esse estudo, descrevemos tal curso,
identificamos as disciplinas pertencentes a Pratica como Componente Curricular e

as categorizamos, conforme as ideias de Ball e colaboradores.

Categorias de conhecimento de Ball, Thames e Phelps (2008)

Quais sao os conhecimentos mobilizados na Licenciatura em Matematica? A
partir desta pergunta buscamos fundamentacdo no trabalho de Ball, Thames e
Phelps (2008) no que se refere aos conhecimentos matematicos para o ensino. Ball
e seus colaboradores, por meio das ideias tedricas de Shulman (1986), que se
dedicou, em um dos seus estudos, a reflexdo a respeito do conhecimento de
conteudo para o ensino, introduzem as nocGes de conhecimento comum de
conteudo, conhecimento especializado de conteddo e conhecimento curricular. E
ainda, dividem o conhecimento pedagdgico de conteiddo em conhecimento de
conteudo e de estudantes, conhecimento de conteudo e ensino e conhecimento do
horizonte.

Uma compreensdo do conteudo € importante para ensinar, mas “o apelo

continuo da nocdo de conhecimento pedagdgico € que constrdi uma ponte sobre o



VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA

ULBRA - Canoas — Rio Grande do Sul — Brasil.
04, 05, 06 e 07 de outubro de 2017

Comunicagao Cientifica

conhecimento do conteudo e a pratica de ensino” (BALL; THAMES; PHELPS, 2008,
p. 389).

Qualquer individuo, independentemente de atuar como docente, pode
construir conhecimento comum de conteudo; “[...] € o conhecimento matematico
comum que nao precisa ser exclusivo para professores” (Ibidem, p. 400),
profissionais que necessariamente precisam possuir também o conhecimento

especializado de contetdo.

As demandas matematicas de ensino exigem conhecimento matematico
especializado que ndo é necessario em outros ambientes. Contabilistas tém
de calcular e reconciliar os nimeros e os engenheiros tém de modelar
matematicamente as propriedades de materiais, mas nenhum grupo precisa
explicar por que, quando vocé multiplicar por 10, vocé "adicionar um zero
(BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p. 401, traducdo nossa).

Em relacdo ao conhecimento curricular, espera-se que 0s professores
conhecam as possibilidades curriculares para ensinar um determinado conteddo. O
conhecimento do conteddo e ensino, por sua vez, define as escolhas que os
professores adotam para trabalhar, em sala de aula, com um determinado contetdo.
“Professores avaliam as vantagens e desvantagens instrucionais das
representacfes usadas para ensinar uma ideia especifica e identificar diferentes
métodos e procedimentos” (Ibidem, p. 401).

O conhecimento de conteudo e de estudantes refere-se, por exemplo, a
necessidade de que os professores precisam ter para antecipar o que 0s alunos sao
propensos a pensar € no que eles vao encontrar dificuldade. “Ao escolher um
exemplo, os professores precisam prever o que 0s estudantes vao achar
interessante e motivador” (BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p. 400).

[...] reconhecer uma resposta errada é o conhecimento do conteddo comum,
enquanto avaliar a natureza de um erro, especialmente um erro
desconhecido, normalmente requer agilidade em pensar sobre os nameros,
atencdo aos padrBes e pensamento flexivel sobre o significado de uma
forma que sdo distintos do conhecimento contetddo especializado. Em
contraste, a familiaridade com os erros comuns e decidir qual dos varios
erros alunos sdo mais propensos a fazer sdo exemplos de conhecimento de
conteldo e de estudantes (BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p. 401,
traducdo nossa).
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O conhecimento do horizonte se refere a relacionar o que esta sendo
trabalhado no momento, com um contetdo que ja foi trabalhado anteriormente ou
ainda sera trabalhado, ou seja, € o conhecimento de como o0s conteldos
matematicos estdo inseridos ao longo do curriculo.

Por mais que, aparentemente, possa parecer que as categorias apresentadas
anteriormente estejam bem definidas, Ball, Thames e Phelps (2008) apontam que
existem alguns problemas com estas, dentre eles, o problema de fronteira, ou seja,
nao é tao facil identificar onde termina determinada categoria e onde comeca outra.

A seguir, apresentamos a Pratica como Componente Curricular conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais e ainda, apontamos dados da pesquisa de
Marcatto (2012), com intuito de exemplificar as possibilidades de interpretacéo da

alocacao da carga horaria destinada a Pratica.

A Pratica como Componente Curricular

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em nivel
superior, Resolu¢do de numero 2, de 1 de julho de 2015, o curso de Licenciatura
deve ter no minimo 3200 horas de efetivo trabalho académico, com duracdo de no
minimo oito semestres.

Desta carga horéria, 400 horas sédo destinadas a Pratica como Componente
Curricular, distribuidas ao longo de todo o curso. Ressaltamos que essa exigéncia ja
era prevista na Resolucdo nimero 2 de 19 de fevereiro de 2002 do Conselho
Nacional de Educacdo. Mesmo tendo todo esse tempo de instauracdo, a PCC sofre
diversas interpretacdes, inclusive ap6s o0 esclarecimento a esse respeito
apresentado pelo Parecer numero de 2 de fevereiro de 2005 do Conselho Nacional

de Educacéo referente ao que estabelece a Resolucao de 2/2002:

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, s&o colocados em uso, no ambito do
ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem

4
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ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas (BRASIL, 2005, p. 3).

No estudo realizado por Marcatto (2012), cujo objetivo é identificar, mediante
andlise de trinta Projetos Pedagdgicos de Curso de Instituicdes distribuidas pelas
regidbes geograficas do Brasil, como os cursos de Licenciatura em Matemética
implementaram a Pratica como Componente Curricular, de acordo com as
concepcOes recomendadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéao
de professores para a Educacdo Basica, caracterizou trés modelos de insercdo das
400 horas de PCC nos referidos cursos.

No primeiro modelo de Pratica como Componente Curricular, as Instituicées
de ensino criaram disciplinas na matriz curricular com a carga horaria integral
voltada a pratica. No segundo modelo estdo os Projetos Pedagdgicos de Curso que
inseriram a Pratica como parte da carga horaria de uma disciplina. E no terceiro
modelo estdo Projetos Pedagodgicos de Curso que contemplam caracteristicas
simultaneas dos dois modelos citados anteriormente.

Assim, Marcatto (2012) coloca o quanto é dificil responder se estes Projetos
de Cursos analisados estao favorecendo a superacdo da hierarquia da teoria sobre
a pratica, ou, ao contrario, perpetuando-a. Faz-se necessario um estudo mais amplo,
gue contemple outros elementos além dos explicitados nestes PPC, com intuito de
refletir sobre mais aspectos da Pratica como um Componente Curricular.

Em seguida, descrevemos a Pratica como Componente Curricular na
Licenciatura em Matematica analisada em nosso estudo e buscamos explicitar que
categorias de conhecimento mateméatico para o ensino anteriormente elencadas,
podem, em nossa visdo, sdo contempladas por meio da organizagao curricular

proposta em tal Curso.

A Instituicdo de ensino

A Instituicdo de ensino investigada pertence a rede federal de educacéo, a

qual foi criada na década de 60. O Curso de Licenciatura em Matemética comecou a
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ser oferecido por tal Instituicdo em 2010 e tem a duracdo de no minimo quatro anos
€ N0 maximo seis anos.

Conforme o Projeto Pedagodgico do Curso, nele busca-se propiciar ao
licenciando a vivéncia de situacfes de aprendizagem que 0s permitam apresentar
dominio de saberes necesséarios a compreensao das tecnologias em atendimento a
dindmica do mundo contemporaneo; conhecer 0s processos cognitivos dos alunos
na aprendizagem de conceitos matematicos, resultantes de pesquisa na area de
Educacdo Matematica e da Psicologia da Educacdo Matematica; estruturar os
saberes da area da Matematica, buscando a interacéo transdisciplinar, bem como as
metodologias de aprendizagem a serem utilizadas; preparar e desenvolver materiais
didatico-pedagogicos bem como instrumentos de avaliagdo objetivando o
aprimoramento dos referidos materiais, dentre outros.

A estrutura curricular do curso é formada por Nuacleo Especifico, Nucleo
Instrumental e Nucleo Pedagdégico e Prética profissional. A carga horaria de Préatica

como Componente Curricular esta inserida na Pratica profissional, definida como:

A Pratica Profissional, enquanto referéncia do espago, tempo e saber
relativos ao lécus de atuagdo do profissional do magistério, apesar de ser
constituidas de cinco elementos curriculares, quais seja, (a) Pratica
Pedagédgica, (b) Atividades Académico-cientifico-culturais, (c) Atividades
praticas de formacdo e ensino (d) Estagio Curricular Supervisionado e (e)
Monografia, deve estabelecer uma estreita relagdo com os demais nucleos,
pois a prética requer fundamentos tedricos que possibilitem o
estabelecimento de uma praxis comprometida com a transformacgéo (PPC,
2010, p. 17).

A Prética como Componente Curricular esta inserida na Pratica Pedagogica e
nas atividades de formacdo e ensino. Sendo 320 horas aula distribuidas nas
disciplinas de Pratica pedagodgica, e 200 horas aula inserida nas disciplinas

especificas com atividades de praticas de formacéo e ensino. Conforme o Quadro 1:
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Quadro 1 — Disciplinas de Pratica como Componente Curricular

Disciplinas Carga horaria total (h/a) | Carga horaria PCC (h/a)
Pratica pedagogica de | a VI 40 40
Fundamentos de Matemética elementar | 120 20
Geometria Euclidiana Plana 120 20
Fundamentos de Matemética elementar |l 120 20
Geometria espacial 80 20
Geometria analitica | 80 20
Algebra | 80 20
Introducdo a Teoria Aritmética dos Numeros 80 20
Estatistica | 40 20
Matematica Financeira 40 20
Funcdes de uma variavel complexa 80 20

Total 520

Fonte: dados da pesquisa

As disciplinas de Prética Pedagdgica |, Il e lll estdo voltadas para um aspecto
pedagogico geral. As disciplinas de Pratica Pedagogica V, VI, VII e VIl sao
disciplinas que prevéem atividades no Laborat6rio de Ensino de Matemética (LEM).
Conforme o Projeto Pedagdgico de Curso de 2010 o LEM é definido como um
espaco de criacdo, ou seja, trata-se de um espaco no qual professores e alunos
poderdo construir, aplicar, verificar, criar, pesquisar, dentre tantas outras atividades
pertinentes a formacéao de professor.

O projeto Pedagogico de Curso ndo traz informacdes a respeito de como séo
postas efetivamente em funcionamento as horas de Pratica como Componente
Curricular inserida nas disciplinas especificas do curso. Ha apenas a orientacdo para
gue os docentes possibilitem, no desenvolvimento dos seus conteudos especificos,
a construcdo de uma relacdo entre os conteudos trabalhados e a acdo docente, a
realidade escolar e propria didatica, de forma integrada e constante.

Por meio da leitura das ementas de cada uma destas disciplinas de Prética
como Componente Curricular desta Licenciatura em Matematica, podemos
classificd-las conforme os conhecimentos matematicos para o ensino, de Ball,
Thames e Phelps (2008), citados anteriormente. Tal classificagéo € apresentada no
Quadro 2.
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Quadro 2 — Conhecimento matematico para o ensino

Categorias de Disciplinas
conhecimento

Conhecimento comum Fundamentos da Matematica elementar | e Il, Estatistica |, Matematica

de contetdo Financeira
Conhecimento Geometria Euclidiana Plana, Geometria Espacial, Geometria Analitica I,
especializado de Algebra Linear I, Introducao a teoria aritmética dos nimeros, Funcdes de
contetido uma variavel complexa

Conhecimento curricular | Pratica Pedagdgica V, Pratica Pedagogica VII

Conhecimento de Pratica Pedagogica IV, Pratica Pedagdgica V, Pratica Pedagdgica VI,
conteldo e ensino Pratica Pedagdgica VII, Pratica Pedagdgica IV, Pratica Pedagoégica VI
Conhecimento do Préatica Pedagogica V, Préatica Pedagogica VI

horizonte

Fonte: dados da pesquisa

Apontamos que as disciplinas de Pratica Pedagdgica I, Il e Ill ndo se
enquadram em nenhumas das categorias. Estas prevéem discussdes na formacao
de professor no sentindo geral, no¢cdes sobre o ensino de ciéncia e sobre
planejamento e préatica na escola, respectivamente. Temos como hipotese que estas
disciplinas ndo se adequam ao conhecimento matematico para o ensino, pois esta
Instituicdo oferece além da Licenciatura em Mateméatica, as Licenciaturas em
Quimica, Fisica e Biologia, e, possivelmente, a Instituicdo organize estas trés
disciplinas para que o0s alunos de todas estas Licenciaturas cursem
concomitantemente.

Destacamos as disciplinas de Préatica Pedagodgica V e VII, que puderam ser
alocadas em mais de uma categoria. Isto se deu razdo dos estudos previstos no

ambito das mesmas, conforme o Projeto Pedagoégico de Curso:

e Ementa de Pratica Pedagogica V: Concepc¢bes de Laboratorio de Educacgéo
Matematica (LEM); O perfil do LEM para as escolas de ensino fundamental e
meédio; O papel desse laboratério para aprendizagem da matematica no
ensino basico; Etapas para a montagem de um LEM na escola; dindmica de
funcionamento; atividades propostas; Instrumentalizacdo no Ensino
Fundamental: fundamentos basicos epistemoldgicos, filosoficos, sociais e

8
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histéricos do ensino da Matematica. Parametros Curriculares Nacionais e
Proposta Curricular; O uso do livro didatico: analise reflexiva; Metodologias de
Ensino e Aprendizagem da Matematica: Projetos transdisciplinares e Jogos
matematicos; Producdo, reflexdo e avaliacdo de material didatico concreto
voltado para o ensino de geometria, algebra e aritmética no ensino
fundamental; Elaboracdo de projetos interdisciplinares e atividades
investigativas para a sala de aula; Elaboracao de oficinas pedagdgicas para o

ensino fundamental.

e Ementa de Prética Pedagdgica VII: As sequéncias didaticas e de conteudo;
Instrumentalizacdo no Ensino Médio: Fundamentos basicos epistemoldgicos,
filosoficos, sociais e historicos da Matematica e do ensino da Matematica,
Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular; Conteudos
estruturantes do pensamento matematico: aritmética, algebra, geometria,
combinatdria e probabilidade; O uso do livro didatico: analise reflexiva.
Metodologias de Ensino e Aprendizagem da Matematica: A resolucdo de
problemas como proposta metodologica para o0 ensino de Matemética;
Modelagem matematica, uma forma de estudar e formalizar fendmenos do
dia-a-dia; Elaboracédo de uma sequéncia didatica, por parte de cada aluno, em
relacdo a um conteldo de matematica que integra o curriculo do ensino
médio; Atividades de resolucéo de problemas e modelagem mateméatica para
0 ensino médio; Producdo de textos; Andlise de livros didaticos de

matematica para o ensino meédio e construcdo de material didatico concreto.

Ressaltamos que ndo queremos analisar se a construgdo desses conhecimentos
ocorre realmente nesta Licenciatura ap6s a conclusdo da formacao inicial, mas
apenas reconhecé-los no Projeto Pedagdgico de Curso nas disciplinas que se refere

a Pratica como Componente Curricular.
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Considerac0es finais

Retomando o objetivo deste artigo - a saber, investigar quais sdo o0s
conhecimentos prescritos nas disciplinas pertencentes a Pratica como Componente
Curricular da Licenciatura em Matematica de uma Instituicdo publica federal —
percebemos, por meio de uma analise documental (PPC do Curso), de que maneira
0s conhecimentos prescritos no Projeto Pedagdgico podem ser classificados em
termos das categorias de conhecimento de Ball, Thames e Phelps (2008).

Detectamos o quanto prevalece o conhecimento especializado de contetudo
nas disciplinas de Pratica como Componente Curricular, mesmo tendo a PCC,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao em nivel superior, um
carater mais didatico-pedagdgico. As disciplinas de Pratica Pedagogica V e VI
detém, de acordo com nosso ponto de vista, simultaneamente, as categorias de
conhecimento curricular, conhecimento de contetdo e de ensino e conhecimento de
horizonte.

Ressaltamos que ha caréncia de disciplinas que abordem o conhecimento de
conteudo e de estudantes na Pratica como Componente Curricular, e ainda
afirmamos que a formacao inicial de professores é apenas um dos momentos
durante a formacéo profissional que proporcionara a constru¢do de conhecimentos

necessarios para a docéncia.
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