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Resumo: A presente escrita desenvolveu-se no ambito do PIBID da Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA - Campus Itaqui/RS. Explorou-se a abordagem de um software na tentativa de
problematizar os significados dos Numeros Racionais com académicos do curso de Matematica-
Licenciatura e professoras de uma escola do municipio através de uma oficina. O trabalho objetiva
apresentar os resultados concernentes da oficina Potencializando Numeros Racionais por meio do
software JFractionLab. Concomitantemente, apresentar e discutir os significados dos Numeros
Racionais, suas representacdes matematicas e a abordagem de recursos tecnoldgicos, explorando os
seus limites e potencialidades. Buscou-se fundamentagdo tedrica nas ideias de Campos e Magina
(2008), Borba e Penteado (2001), BRASIL (1997) e Duval (2013) e adotaram-se 0s pressupostos
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, tomando como instrumentos de producéo de dados questionario
estruturado composto por questdes de carater analitico, explorando a articulagdo entre as
representacdes numérica e figural dos conceitos de numeros racionais, bem como possiveis
tratamentos e conversdes entre 0s registros. As andlises desenvolvidas demonstram que alguns
académicos/professores possuem dificuldades no tratamento numérico das situacdes. Ainda, observa-
se que a conversao entre os registros ocorre de maneira equivocada. Por fim, entende-se que a
pesquisa trouxe subsidios para o professor em formacéo inicial, discutindo e potencializando as
guestdes relacionadas ao conceito e representacao de Niumeros Racionais.

Palavras Chaves: Numero Racional. Software. Representacfes Matematicas.

1. Introducéo

O presente estudo desenvolveu-se no ambito do PIBID* da Universidade
Federal do Pampa - UNIPAMPA - Campus Itaqui/RS. Para tanto, explorou-se a
abordagem de um software na tentativa de problematizar os significados dos Numeros
Racionais com académicos do curso de Matematica-Licenciatura e professoras de
uma escola do municipio.

Foram elaboradas situacfes envolvendo o conceito de NUmeros Racionais por

meio de uma folha de registro realizada por bolsistas do PIBID. Inicialmente, discutiu-
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se alguns aspectos relacionados ao software JFractionLab®, ou seja, sua interface
inicial, apresentacdo do aplicativo, possibilidades do uso em sala de aula e
manipulacdes de cada item da interface.

O software JFractionLab é um programa/aplicativo livre para o estudo do
conceito de numeros racionais, destinado a estudantes da educacdo béasica. O
aplicativo mostra cada passo do célculo a ser realizado o que auxilia na compreensao
do referido conceito. A interface inicial evidencia quantas atividades foram realizadas.
Além disso, a possibilidade de salvar as informagfes, servindo de apoio para o
professor no desenvolvimento de processo de ensino-aprendizagem.

A figura 1 ilustra a interface inicial do software.

Figura 1: Interface inicial do software
JFractionLab_063 =N e

Idioma Ajuda
Explore as fracbes

1. Clicar no resultado

2. Definir fracao

3. Comparar fracdes (com figuras)

4. Extender fracies

5. Simplificar fracées

6. Fracdo imprapria

7. Nomeros mistos

Calcule com fracies

8. Somar fracgbes

9, Subtrair fracies

10. Multiplicar fracées (sem simplificar)

11. Multiplicar fracées (simplificando)

12. Dividir uma fracdo por um niamero

13. Dividir um namero por uma fracdo

O|0|0|0|0|0|0| | |O|o|C|o|o|o|e

14. Dividir uma fracdo por outra

Guardar os resultados

Ler os resultados

Fonte: Excerto retirado do software

Observa-se na figura acima que o software explora as fracées por meio da
definicdo, comparacdo com figuras, simplificacdo, fracdes improprias e numeros
mistos, bem como o calculo com fragbes com as quatro operacbes fundamentais:
soma, subtracéo, multiplicacéo e divisdo (por um namero inteiro ou por uma fragao).

Por fim, pode-se verificar que o software permite guardar e ler os resultados.

5> Disponivel em: https://sourceforge.net/projects/jfractionlab/ . Acesso em: 10/11/2016.
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Diante do exposto, o presente trabalho objetiva apresentar os resultados
concernentes a oficina Potencializando Numeros Racionais por meio do software
JFractionLab. Concomitantemente, apresentar e discutir os significados dos NUumeros
Racionais por meio da manipulacdo do software FractionLab, explorando os seus
limites e potencialidades.

Ainda procurou-se resolver situacdes presentes no software por meio de uma
folha de registro. Da mesma forma pretendeu-se explorar a representacao figural do
conceito de numeros racionais; verificando a presenca/auséncia de possiveis
estratégias de resolucdo das situacdes propostas e problematizando-as.

Desta forma, alguns apontamentos acerca do conceito dos Numeros Racionais

e 0 uso de tecnologias séo realizadas na secéo a sequir.

2. O uso de tecnologias e os Niumeros Racionais: Alguns apontamentos
acerca do processo de Ensino — Aprendizagem

Atualmente, aspectos relacionados ao uso de tecnologias no ambiente escolar
vem sendo discutido e problematizado por pesquisadores da Educacédo e Educacéo
Matematica. Os pesquisadores Borba e Penteado (2001) ressaltam alguns discursos
sobre as limitacdes e riscos que a utilizacdo da informéatica pode modificar na
aprendizagem de estudantes da Educacdo Basica. Um exemplo exposto pelos
autores é de que os estudantes iriam “apertar a tecla” somente por ordem de uma
maquina. Ainda, explicitam que a realizacéo de tal atividade contribuiria para torna-los
“‘meros repetidores de tarefas”.

Em outras palavras, ha um entendimento de que se o computador realiza
diversas atividades automaticamente, ndo ha necessidade de que o estudante pense
sobre determinada questéo utilizando de tecnologias.

Outra discussao bastante pertinente apontada por Borba e Penteado (2001) é
a de que as tecnologias substituiriam a figura humana. Por outro lado, ha argumentos
positivos com relacédo ao uso do computador em sala de aula.

Borba e Penteado (2001) sublinham alguns receios relacionados a averséo de
pesquisadores/educadores/professores com respeito ao uso das tecnologias em sala
de aula. Nesse sentido, os pesquisadores destacam alguns questionamentos

daqueles que ndo concordam com a sua utilizacao:
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“Se meu aluno utilizar a calculadora, como ele aprendera a fazer conta?” “Se
o0 estudante do Ensino Médio aperta uma tecla do computador e o gréafico da
fungdo ja aparece, como ele conseguira. ‘de fato’ aprender a traga-lo?”.
Manifestacbes dessa natureza sempre estiveram presentes nos discursos de
muitos educadores desde quando os computadores comecaram a ocupar
espaco no mundo do trabalho e no mundo do lazer no final dos anos 80 e
inicio dos anos 90. (BORBA; PENTEADO, 2001, p.2).

Da mesma forma, os autores questionam sobre o uso do lapis e papel, ou seja,
se um estudante utilizar de maneira exacerbada lapis e papel, ndo tornaria
dependente destas tecnologias? Ainda, explicitam que as pessoas, quando
guestionadas quanto a isso, surpreendem-se ao desconsiderar lapis e papel como
sendo tecnologias.

Borba e Penteado (2001) entendem que a discussdo da Informética na
Educacdo/Educacdo Matematica deve ser concebida, sendo um direito de todos, para
que estudantes (tanto de escolas publicas como particulares) tenham acesso as
tecnologias e usufruam de maneira adequada, na compreensdao de diferentes
conceitos matematicos.

Diante disso, uma das possibilidades do uso do computador esta relacionado
com o conceito de NUumeros Racionais. Varios softwares computacionais auxiliam o
docente no desenvolvimento de suas aulas. Entende-se aqui, que, para a utilizacao
de qualquer software, é necessario que o docente tenha certo dominio do computador
e dos conceitos matematicos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997) o conceito de NUmeros Racionais pertence ao campo
da matemética Numeros e Operagfes. Ainda, este documento explicita que “A
abordagem dos numeros racionais no segundo ciclo tem como objetivo principal levar
os alunos a perceberem que 0s nimeros naturais, ja conhecidos, sao insuficientes
para resolver determinados problemas”. (BRASIL, 1997, p. 67).

Em outras palavras, ao explorar situacfes em que se usa somente os NUmeros
Naturais, os estudantes ndo conseguem expor a medida de uma grandeza ou o
resultado de uma divisdo. Desta forma, a abordagem dos Numeros Racionais torna-
se pertinente ao processo de ensino - aprendizagem. (BRASIL, 1997).

No que tange a definicdo de Numeros Racionais, BRASIL (1997, p. 67) salienta

que:
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A construcdo da idéia de niumero racional é relacionada a diviséo entre dois
nameros inteiros, excluindo-se o caso em que o divisor é zero. Ou seja, desde
gue um ndamero represente o quociente entre dois inteiros quaisquer (0
segundo nao nulo), ele € um nimero racional. Como neste ciclo trabalha-se
apenas com os naturais e ainda ndo com os inteiros negativos, os nimeros
racionais a serem tratados sé@o quocientes de nimeros naturais.

Porém, a definicdo deste conceito estd além da divisdo de dois numeros
inteiros. As pesquisadoras Campos e Magina (2008) mostram que a abordagem deste
conceito deve ser trabalhada por meio dos significados das fracdes. Cabe sublinhar
gue estas ideias sdo mencionadas por Campos e Magina (2008) mas propostas por
Kieren e Nunes. Destaca-se aqui, que diversos pesquisadores nacionais e
internacionais abordam o0s significados utilizando de outras nomenclaturas,
entendidas como similares a utilizada nesta pesquisa. Ainda, alguns teoéricos
sustentam suas ideias por meio de mais de cinco significados/ interpretacdes/
subconstrutos.

Com relagéo ao significado parte - todo, conceito que geralmente € bastante
problematizado na Educacao Basica resume-se em dividir uma area em partes iguais.
Como apontam Campos e Magina (2004 apud CAMPOS e MAGINA 2008): “a nomear
a fracdo como o numero de partes pintadas sobre o nimero total de partes e a analisar
a equivaléncia e a ordem da fragdo por meio da percepgao”. (p.28).

O significado quociente deve ser trabalhado ao passo que os estudantes se
apropriem do invariante de ordena¢do dos nameros racionais por meio do processo
l6gico, ou seja, quanto maior a divisdo de um bolo, por exemplo, menor sera o pedaco
de bolo. (CAMPOS; MAGINA, 2008). A relacdo inversa entre o divisor e quociente
auxiliaria no entendimento de que quanto maior for o denominador, menor sera a parte
recebida.

Neste instante a abordagem do significado razédo faz-se necesséria para a
compreensao do invariante equivaléncia de fracoes.

Por exemplo, “dada uma mesma razdo entre criancas e bolos, a fracao
correspondente sera equivalente, mesmo que o numero de bolos e criancas possam
diferirem nos exemplos”. (CAMPOS e MAGINA 2008, p. 28).

Para o trabalho com o conceito medida, é pertinente que seja potencializado
no momento em que a razao for abordada em situacbes em que as fragcdes sao
representantes de quantidades demasiadas (medida).

Estes autores sublinham que:
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se duas misturas de tinta foram feitas com a mesma razao de tinta azul para
tinta branca, a cor sera a mesma e as fracdes serdo equivalentes, mesmo
gue a quantidade total de tinta seja diferente. (CAMPOS; MAGINA, 2004 apud
CAMPOS; MAGINA, 2008, p. 28).

Por fim, o significado operador pode ser utilizado no momento em que tomamos
uma fragdo como um numero escalar aposto em uma determinada quantia. (NUNES,
2003 apud CAMPOS; MAGINA, 2008). E o que esses autores denominam de
operador multiplicativo.

No que concerne o estudo das representacdes matematicas, Duval (2013)
elaborou a teoria denominada Registros de Representagdo Semidtica, na qual
enfatiza a importancia das representacdes semioéticas (lingua natural, representacao
algébrica, representacdo numérica e representacdo figural ou gréfica) e suas
transformacdes cognitivas na aprendizagem de Matemética, visto que o objeto
matematico s6 é acessivel por meio de representacdes. Este pesquisador utilizou o
termo “registro” para diferenciar dos outros sistemas semioticos trabalhados fora da
matematica. As transformacdes cognitivas que ocorrem na atividade matemética
foram denominadas por tratamento e conversdo. O tratamento é uma transformacao
dentro do mesmo registro. Ja a conversdo é uma transformac&o entre registros, por
exemplo, ao analisar a figura 2 (registro figural) € solicitado que seja determinada a
fracdo que define esta figura (registro numérico), ou seja, ha uma transformacao entre

dois registros.

Figura 2: Articulacéo entre a representacgéo figural e numérica

Fonte: Excerto retirado do software

O trabalho com a transformacéo cognitiva conversdo é importante, pois 0s
registros sdo parciais entre si, ou seja, cada registro apresenta seus aspectos e

peculiaridades. Para Duval (2013) nao é possivel conduzir e compreender a atividade
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matematica sem o0 uso das representacdes semidticas e suas respectivas conversdes
e tratamentos. Este tedrico afirma que ha certo enclausuramento de registros de
representacdo, porque, geralmente, propdéem-se atividades que requerem apenas a
mobilizacdo de uma representacao.

A seguir, os procedimentos metodoldgicos sdo propostos para esta pesquisa.

3. Procedimentos Metodoldgicos

O presente estudo com Numeros racionais foi desenvolvido através de uma
aplicacado de situacOes retiradas e adaptadas do software explorando o referido
conceito. Para tanto estas situacdes foram elaboradas por dois bolsistas académicos
ID® do PIBID subprojeto Matematica a fim de desenvolverem uma oficina destinada a
académicos do curso de Matematica. Ainda, optou-se por realizar uma pesquisa
qualitativa, pois ha uma relacdo direta com os objetivos do estudo. De acordo com
Borba (2004) a pesquisa qualitativa ganha destaque nas pesquisas em Educacéo
Matematica e este tipo de pesquisa vem sendo bastante utilizado por diversos

pesquisadores de inUmeras areas. Desta forma, a pesquisa qualitativa:

[...] prioriza procedimentos descritivos a medida que sua visdo de
conhecimento explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o
conhecimento como compreensdo que € sempre contingente, negociada e

ndo é verdade rigida. O que é considerado "verdadeiro", dentro desta
concepcéao, é sempre dindmico e passivel de ser mudado. Isso ndo quer dizer
gue se deva ignorar qualquer dado do tipo quantitativo ou mesmo qualquer
pesquisa que seja feita baseada em outra no¢éo de conhecimento. (BORBA,
2004, p.2)

Assim, este tipo de pesquisa, busca analisar as caracteristicas do trabalho,
priorizando a compreenséo e discussdo dos dados de uma pesquisa, focando em
aspectos que nao se resumem a dados quantitativos. Todavia, esta analise pode se
tornar subjetiva, pois a realizacdo de inferéncias acontece quando se realiza um
processo analitico em uma pesquisa. Porém, salienta-se que o pesquisador ndo é
neutro nesse processo, havendo necessidade de posicionamento acerca dos
resultados e discussdo em consonancia com os aportes teoéricos utilizados. Sendo
assim, o pesquisador, realiza um processo de problematizacdo e discussao dos

resultados e ndo somente 0s apresenta.

6 Iniciagdo a Docéncia.
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A pesquisa abrangeu 26 participantes, dentre estes, 24 académicos do curso
de Matematica-Licenciatura da UNIPAMPA - Campus Itaqui e duas professoras de
uma escola estadual do municipio de Itaqui, que séo, atualmente, supervisoras do
PIBID, no qual acompanham e participam do desenvolvimento das atividades
propostas pelos bolsistas.

A atividade ocorreu em trés momentos: o primeiro momento constitui-se uma
breve apresentacéo dos significados do conceito de NUumeros Racionais realizado por
duas bolsistas. O intuito desta apresentacao foi de situar os participantes com relacao
a proposta da oficina, bem como fazer com que os académicos pudessem repensar
suas posturas enquanto professores de matematica em formacao inicial. No segundo
momento, os académicos foram direcionados para o laboratério de informatica da
universidade onde foi realizada a oficina. Neste momento os bolsistas apresentaram
o software JFractionLab salientando seus limites e potencialidades. Apds isso foram
entregues as folhas de registro contendo sete situagdes, explorando a representacao
figural e alguns significados dos Numeros Racionais. Posteriormente, os académicos
realizaram as situa¢cdes em um periodo compreendido de 30 a 40 minutos.

O terceiro momento destinou-se a execucdo de uma outra oficina também
proposta por bolsistas que abordou o mesmo conceito, porém com a utilizacdo de
materiais manipulaveis.

A seguir, de forma a contemplar a abordagem qualitativa da pesquisa, €&

realizado a analise das folhas de registro com respostas aos questionamento.

4. Andlise das respostas dos participantes: Um estudo analitico - reflexivo

Como explicito na metodologia de trabalho a oficina foi elaborada para
académicos do curso de Matematica-Licenciatura com intuito de explorar as
representacfes dos NUmeros Racionais por meio do software JFractionLab. A oficina
desenvolveu-se inicialmente com a apresentacdo do software por meio de slides no
qual foi destacado seus limites e suas potencialidades. Fora solicitado aos
participantes que realizassem as atividades propostas no software. Posteriormente foi
entregue as folhas de registro contendo sete situagdes com atividades relacionadas a
representacdo figural e alguns significados dos Numeros Racionais, como por
exemplo o significado parte-todo.

O quadro 1 apresenta as respostas referentes a folha de registro.
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Quadro 1: Relacéo das respostas da folha de registro.

Atividade Acertos Erros Em branco
A 26 - -
1 B 26 - -
A 26 - -
2 B 24 2 -
A 22 3 1
3 B 23 2 1
4 A 25 - 1
A 18 6 2
5 B 20 4 2
A 24 2 -
6 B 24 2 -
A 18 7 1
7 B 9 15 -

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados apresentados no quadro 1 elucidam a quantidade de erros e acertos
dos participantes. Notou-se que a maioria dos académicos/professores responderam
corretamente as questdes. Porém, destacam-se as questdes 5 e 7, no qual obtiveram
alguns erros. Por conseguinte, serdo destacadas algumas respostas, a fim de discuti-
las e problematiza-las.

A figura 3 mostra a resposta do académico Jodo’ com relagdo a um
guestionamento realizado por meio de uma figura. Observa-se que o0 académico
respondeu equivocadamente, ao passo que fora solicitado que se encontrasse a
fracdo correspondente, observando a parte hachurada. Desta forma, ao invés de

5 1 ~ . 13 ”
completar p respondeu p Esta questdo correspondia a letra “b”, sendo que na letra

[P}

a” o académico seguiu o raciocinio correto. Ainda como explicitam Campos e Magina
(2008), o significado parte — todo é explorado nesta questdo, a medida que deve-se
contar partes de um todo (inteiro). Concomitantemente, ha a transformacéao do registro

figural para o numeérico, como aborda Duval (2013).

" Destaca-se que os nomes utilizados para os participantes da pesquisa séo ficticios.
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Figura 3: Resposta do académico Joao

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

A figura 4 corresponde a comparacao de fracdes, a fim de verificar se uma

fracdo é maior, menor ou igual a outra.

Figura 4. Comparando fra¢cdes

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

Constatou-se que o académico Rodrigo utilizou do processo de denominador
comum, encontrando assim, a fragdo maior. Além disso, poderia observar a figura e
verificar qual poderia conter a maior parte. Neste caso, o académico utilizou apenas o
tratamento numérico para resolver a questao.

Como explicitam as autoras Campos e Magina (2008), o significado operador
aparece nesta questdo, no momento em que o participante utiliza de um operador
multiplicativo para buscar a fragdo maior. Da mesma forma, a conversao do registro
figural para o numérico foi realizada, corroborando com os pressupostos tedricos de
Duval (2013) ao tratar das representacdes matematicas.

A figura 5 mostra a resposta da académica Monica com relacédo as fracdes
impréprias. Os participantes deveriam contar quantas partes inteiras havia e quantas

partes fracionarias. Sendo assim, notariam que haveria mais partes inteiras do que
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particionadas e, desta forma, encontrariam uma fracdo imprépria, existindo distintas

formas de calcular fragcdes improprias.

Figura 5: Resposta da académica Monica

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

A resposta da académica mostra-se bastante pertinente, pois ela ndo usa de
procedimentos e técnicas para resolver uma soma de frages. Utilizando de fracdes
gue representam um inteiro, consegue somar os partes inteiras com a parte fracionaria
correspondente. Porém, ndo deixa explicito quantos inteiros ha na questdo e que parte
corresponde a fracdo. Ainda, ndo se pode constatar se a académica entende o que &
uma fragéo impropria.

Assim, nesta questdo observa-se a transformacédo do registro figural para o
numerico, além disso, possiveis tratamentos.

A figura 6 mostra outra resposta do académico Danilo, que utilizou de um

processo matemético simplificado.

Figura 6: Resposta do académico Danilo

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

Observa-se que o académico verificou que haviam 7 partes inteiras e uma parte

fracionaria. Desta forma, utilizou o procedimento de multiplicar a parte inteira pelo
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denominador da parte fracionaria e o resultado somar com o numerador da fracdo
correspondente, obtendo assim, a fracao impropria. Ainda, notou-se que o académico
visualizou que o nimero 7 é o resultado da divisdo de 56 por 8.

A figura 7 representa a transformacgéo da representacéo figural para a numérica.

Ainda, a converséo entre o registro decimal para o fracionério ocorre.

Figura 7: Resposta da académica Karla

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

A resposta da participante Karla mostra-se correta, pois entende que % e

. ~ 1 - . cp: ~ .
equivalente a fracéo > utilizando o processo de simplificacdo. Ainda, ao hachurar a

figura, dividiu a figura em duas partes e pintou uma, conforme a resposta final. Duval
(2013) afirma que a conversdo entre os registros € essencial para atividade em
matematica, o que se observa nesta atividade. O significado razdo foi mobilizado
nesta questdo, a medida que Campos e Magina (2008) afirmam que dada uma razéo
entre duas variaveis, a fracdo correspondente sera equivalente, mesmo que hajam
fracOes distintas.

A figura 8 mostra uma das respostas equivocadas do participante Felipe. Assim
como este participante, mais da metade dos envolvidos responderam de maneira

incorreta, como observa-se na figura abaixo:
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Figura 8: Resposta do académico Felipe

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

O académico deveria contar as partes inteiras e/ou fracionarias e escrevé-las
como uma parte inteira e outra fracionaria. Neste caso, o estudante verificou que
haviam 6 partes inteiras, porém, ndo conseguiu associar o denominador 3 com 0
namero 6, ou seja, que este nimero pode ser escrito como a divisdo de 18 por 3. O
conceito parte — todo e quociente poderiam ser mobilizados nesta questao.

A académica Gabriela também compreendeu de maneira equivocada a
atividade, o que pode-se inferir que o conceito de NUmeros Racionais é pouco

compreendido de maneira global pelos participantes. A figura 9 elucida este processo:

Figura 9: Resposta da académica Gabriela

Fonte: Excerto retirado da folha de registro

A académica respondeu correto no momento em que escreveu que haviam

. . . ~ 5 z ~
cinco partes inteiras e uma fragédo que corresponde a To" Porém, ao escrever a fracao
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impropria, ndo conseguiu obter a resposta correta, devido a confusdes no tratamento
numeérico.

Cabe destacar que na maioria das situacdes o significado mais potencializado
foi o parte — todo, pois além dos significados, a exploracdo do software foi
potencializada com afinco. Sabendo da importancia de explorar os diversos
significados dos Numeros Racionais, bem como das representacfes matematica e
recursos tecnologicos, observa-se que os participantes ndo estao familiarizados com
este tipo de abordagem, tornando-se resistentes na realizagdo das atividades.

Desta forma, as consideracdes finais desta pesquisa sao realizadas.

5. Consideracdes finais

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou uma analise de como o software
JFractionLab pode contribuir com o estudo do conceito de NUmeros Racionais, de
acordo com o encaminhamento realizado pelo professor no desenvolvimento de sua
praxis pedagadgica.

De um modo geral, as andlises realizadas possibilitaram verificar o
entendimento dos participantes quanto ao significado parte — todo, sendo este
significado evidenciado. Ainda, poderiam surgir outros significados, como o operador,
porém nao observou-se nas respostas de muitos participantes. Os demais
significados, como razdo, medida e quociente, foram discutidos e analisados nas
atividades, todavia, ndo se evidenciou nas respostas de alguns dos académicos,
mesmo que de maneira intuitiva.

Com relacdo ao uso de recursos tecnoldgicos, observou-se que a maioria dos
académicos/professores conseguiram manipular o software com certa facilidade. Com
relacdo as representacdes matematicas, algumas confusdes no tratamento numérico
foram evidenciadas.

Destaca-se também que as situacdes retiradas do software sdo destinadas a
estudantes da Educacao Basica e mesmo assim, os participantes tiveram dificuldades
em resolvé-las.

Aspectos relacionados ao conceito de NUumeros Racionais como a exploracao
dos significados, representac6es matematicas e a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
foi discutida por parte dos participantes, 0 que mostra a preocupagao com 0 processo

de ensino-aprendizagem de diferentes conceitos matematicos.
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Cabe destacar que algumas respostas dos participantes da pesquisa nédo foram
respondidas na folha de registro. Entende-se aqui que as atividades em branco
apresentaram-se devido a falta de comprometimento dos académicos no
desenvolvimento das atividades.

Por fim, apesar de alguns entraves a oficina contribuiu para os bolsistas
compreenderem que 0 processo de ensino aprendizagem € continuo e que exige
esforco cognitivo, pessoal e colaborativo. Além disso, a utilizagdo de recursos
tecnologicos deve acontecer em sala de aula e o docente precisa estar ciente dos
seus limites e potencialidades.
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