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Resumo: A presente pesquisa tem como finalidade refletir a respeito dos conteddos mateméaticos
mencionados por docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao participarem de uma tarefa
desenvolvida em um curso de formacao em servico promovido pela Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand. A tarefa consistia em escrever dez palavras que lhes vinham & cabega quando pensavam
em Matemética. Os dados selecionados para este artigo foram as palavras que remetiam aos
conteddos mateméaticos mencionados pelas cursistas, num total de 212 palavras. Os dados foram
analisados a luz da Andlise de Contetdo e organizados em categorias, de acordo com as cinco
unidades tematicas propostas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016), a saber:
nameros; algebra; geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica. Os resultados indicam
que 83% das palavras mencionadas estéo relacionadas a unidade tematica nimeros, evidenciando a
maior énfase dada a estes contetdos em relagdo aos demais.

Palavras Chaves: Educa¢do Matematica. Formacéo de Professores. Anos Iniciais.

Introducéao

As questdes relacionadas a formacéo docente sdo amplas e complexas e, por
iSso, precisam ser tratadas com comprometimento por todos os segmentos da
sociedade. Ao se tratar da formacéo dos docentes que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a complexidade aumenta, uma vez que tal profissional precisa
conhecer e relacionar diversos saberes, oriundos de diversas areas de conhecimento,
tanto pedagogicas quanto de conteudos especificos. Sao profissionais polivalentes,
uma vez que sao responsaveis por trabalhar varios conteudos, precisando ter dominio
de diversos conhecimentos, cada qual com suas caracteristicas e especificidades.

Dessa forma, compreendemos que a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental requer uma formacdo que possibilite o aprimoramento de saberes
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vinculados as formas de abord4-los em sala de aula, possibilitando reflexdo sobre sua
pratica e a busca por novas formas de ensinar. Nesse sentido, a formacao continuada
se configura como um importante instrumento de reflexdo sobre a pratica, a qual
permite explorar o desenvolvimento profissional docente, assim como pode clarear e
delinear os objetivos, mesmo que inconscientes, das suas a¢des (0 que fazem?, por
gue fazem?), em busca de uma transformacdo no ambiente em que se esta inserido.

E nesta perspectiva que se insere a presente pesquisa, cujo objetivo é analisar
alguns resultados obtidos por meio de um curso de formagao continuada oferecido
por meio de uma parceria entre a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e a
Secretaria Municipal de Educacéo de Londrina.

O curso de formacdo tem como objetivo articular o desenvolvimento dos
curriculos de Matemética e Lingua Portuguesa, a formacdo dos professores e 0s
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos para a promoc¢éo de mudancgas
significativas na qualidade da educacéo ofertada no ambito do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental.

Os resultados que ora apresentamos se referem a uma tarefa respondida por
55 cursistas*: “Escreva dez palavras que lhe vem a cabega quando vocé pensa em
Matematica”. Obtivemos 523 palavras ou expressdes que remeteram a muitos
aspectos, entretanto, neste artigo, apresentamos os resultados relacionados as que

remetem aos contelildos matematicos.

A formacéao de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

No Brasil, os cursos de Licenciatura em Pedagogia sdo o0s principais
responsaveis pela formacao de docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Tais docentes, considerados polivalentes, sdo responsaveis por
ensinar diversos conteudos do curriculo, inclusive os de Matematica. Dessa forma, 0s
cursos de Licenciatura em Pedagogia precisam contribuir para desenvolver saberes
relacionados ao entendimento de matematica e de seu ensino.

Na perspectiva de Curi (2005), com relacdo a formacéo profissional dos
professores polivalentes no que diz respeito ao ensino de mateméatica nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental, muitas questdes precisam ser discutidas. Em um
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VII CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



estudo documental que essa autora realizou em 36 cursos de Licenciatura em
Pedagogia do Brasil, os resultados evidenciam que os cursos, de modo geral,
apresentam disciplinas direcionadas ao ensino de matematica, porém a carga horaria
destinada é pequena:
A disciplina que aparece com mais frequéncia nas grades curriculares dos
cursos analisados é Metodologia de Ensino de Matematica (66%). Se
considerarmos que outros 25% dos cursos tém na grade curricular a disciplina
Conteudos e Metodologia de Ensino de Matematica é possivel afirmar que
cerca de 90% dos cursos de Pedagogia demonstram ter preocupacao com a
Metodologia do Ensino de Matematica. No entanto, consideramos a carga

horaria desses cursos bastante reduzida (36 a 72 horas, menos de 4% da
carga horaria do curso de 2.200 horas) (CURI, 2005, p.5-6).

Outra pesquisa realizada em cursos de Licenciatura em Pedagogia (GATTI;
NUNES, 2009), foram analisadas a grade curricular de 15622 cursos presenciais e
observaram que as disciplinas relacionadas aos contetdos e metodologias das areas
“especificas” como a matematica, a histéria, a geografia, entre outras representam
cerca de 28% da carga horéria total dos cursos.

Outro aspecto salientando pelas autoras do estudo diz respeito as ementas.
Salientam que a énfase é dada no por que ensinar, que de certa forma contribui para
a formacgao do professor. Entretanto, “sé de forma muito incipiente registram o qué e
como ensinar’. (GATTI; NUNES, 2009, p.22).

JA no estudo realizado por Gatti (2010), com 71 cursos de pedagogia
presenciais, distribuidos por todo Brasil, indica que apenas 7,5% das disciplinas que
compdem a grade curricular dos cursos analisados tratam de contetdos especificos
a serem ensinados em sala de aula, o que, segundo a autora “torna evidente como os
conteudos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo sé@o
objetos dos cursos de formacéo inicial do professor” (GATTI, 2010, p.1368). Gatti

ainda constatou que:

a) O curriculo proposto pelos cursos de formacéo de professores tem uma
caracteristica fragmentéria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso;

b) A analise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formacéo especifica, predominam as abordagens de carater mais descritivo
€ que se preocupam menos em relacionar adequadamente as teorias com as
praticas;

C) As disciplinas referentes a formacgdo profissional especifica
apresentam ementas que registram preocupacéo com as justificativas sobre
0 porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o que e
como ensinar; [...] (GATTI, 2010, p.1371).

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



Diante desse panorama, podemos suscitar a divida a respeito da necessidade
de formacdo em servico, de forma a contribuir para complementar a formacéao inicial
recebida, numa perspectiva que alia conhecimentos tedricos e metodolégicos com o
conhecimento da pratica. Algumas pesquisas, como a realizada por Nacarato (2010),
indicam que ha um longo caminho a ser percorrido no que diz respeito a formacéo de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais. O presente estudo visa
contribuir para a discussdo dessa tematica, ao refletir sobre os contetdos

matematicos citados.

Percursos Metodolégicos

A presente pesquisa, por suas caracteristicas, enquadra-se numa perspectiva
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) que busca refletir a respeito dos conteddos
matematicos enunciados por docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
participam de um curso de formacdo em servico promovido pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.

O curso esta sendo oferecido para duas turmas em duas escolas municipais de
Londrina, num total de 53 docentes doas Anos Iniciais. A duracdo do curso € de maio
a novembro de 2017, com encontros quinzenais de duas horas de duracdo, mais uma
hora de atividade nas escolas.

Umas das primeiras tarefas do referido curso foi solicitar as cursistas que
escrevessem em um papel dez palavras que Ihes viessem a cabec¢a quando pensam
em Matematica. A quantidade de palavras solicitadas (dez), embora arbitraria, foi
escolhida pelos pesquisadores para conduzir as participantes a colocar outras
palavras, além daquelas que elas colocariam num primeiro momento.

Obtivemos um total de 523 palavras (ou expressdes), das quais 212 (40%)
remetem aos contelldos matematicos enunciados por elas. Sao essas que constituem
0 corpus da presente pesquisa. Destacamos que outras palavras remetem a varios
aspectos, como por exemplo, atitudes positivas e negativas frente a Matematica, que
ainda estdo em fase de analise.

Para a analise dos dados, consideraremos 0s aportes tedricos e metodologicos
da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2004), que desdobra-se em trés etapas

basicas: ) pré-analise: que consiste na escolha dos documentos a serem analisados
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(no caso dessa pesquisa, as palavras enunciadas); Il) exploragdo do material: que
consiste essencialmente na operacdo de codificacao; Ill) tratamento dos resultados

obtidos e interpretacao (processo de categorizacao e interpretacédo dos resultados).

Apresentacdo e andalise dos dados

Como o objetivo da pesquisa é refletir a respeito dos conteidos matematicos
lembrados pelas participantes da pesquisa, optamos por organizar as palavras obtidas
em categorias, de acordo com as cinco unidades tematicas propostas pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016), a saber: numeros; algebra;
geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica.

Com relacao a primeira categoria, nimeros, a BNCC estabelece que, para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sejam abordados “numeros naturais e nUmeros
racionais cuja representacao decimal é finita” por meio de problemas e, para o calculo,
estabelecem que estes sejam abordados por meio de “diferentes estratégias para a
obtencdo dos resultados, sobretudo por estimativa e célculo mental, além de
algoritmos e uso de calculadoras” (BRASIL, 2016, p. 224).

Considerando tais aspectos, encontramos 38 palavras ou expressbes que

remetem a ideia de problemas, tais como:

Tabela 1: Palavras ou expressdes que remetem a ideia de problemas

Palavra ou expressao Quantidade
Problemas 22
Resolucéo de problemas 8
Situagéo problema 7
Problematizacéo 1
Total 38

Fonte: dados da pesquisa

Com relacdo aos numeros, encontramos 38 palavras ou expressdes que

podem ser incluidas nessa categoria, conforme a tabela 2, a seguir:

Tabela 2: Palavras ou expressdes que remetem a ideia de niUmeros

Palavra ou expresséo Quantidade

Ndmeros 22
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NUmeros decimais 3
NUmeros romanos 1
Fracéo 5
Contagem 4
Porcentagem 3
Total 38

Fonte: dados da pesquisa

Para a ideia de calculo, as 100 palavras ou expressdes encontradas estdo na

tabela 3, a sequir:

Tabela 3: Palavras ou expressdes que remetem a ideia de calculo

Palavra ou expressao Quantidade
Calculo 21
Célculo mental 1
Operacdes 14
Adicdo/Soma 18
Subtracéo 10
Multiplicag&o 15
Diviséo 12
Tabuada 9
Total 100

Fonte: dados da pesquisa

Podemos perceber que das 212 palavras ou expressdes lembradas pelas
cursistas, 176 remetem as ideias presentes nesta categoria, ou seja, 0s conteldos
previstos para o ensino de numeros e de operacdes foram bem lembrados,
correspondendo a 83% do corpus da pesquisa. Entretanto, embora tenha sido bem
lembrado, chamamos a atencédo para o fato de estratégias diferenciadas de calculo,
como o calculo mental e o uso de calculadoras, ndo terem sido quase mencionados
(calculo mental apenas uma vez e calculadora nenhuma), podendo evidenciar que
estas estratégias ndo sao habituais.

Em relac&o a categoria algebra, os resultados obtidos foram bem mais timidos.
Consta na BNCC (BRASIL, 2016, p. 226) que o trabalho com algebra para os Anos
Iniciais devem contemplar “as ideias de regularidade, generalizacdo de padrbes e
propriedades da igualdade”. Destacamos que a relagdo dessa categoria (algebra) com

a anterior (nimeros) é evidente, podendo conduzir o docente a considerar que
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contemplando uma, esta contemplando a outra também. Ressaltamos ainda que nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), estes conteudos eram
contemplado em um mesmo bloco, denominado Numeros e Operagdes, o qual prevé
o “estudo dos nimeros e das operagdes (no campo da Aritmética e da Algebra)” (p.
38).

Na tabela 4 estdo as palavras e expressdes encontradas para esta categoria:

Tabela 4: Palavras ou expressdes que remetem a ideia de algebra

Palavra ou expresséao Quantidade
Seriagéo 1
Sequéncia 4
Igualdade 1
Total 6

Fonte: dados da pesquisa

Pode ser que alguns resultados obtidos que poderiam ter sido contemplados
aqui, ja foram na categoria anterior. Como exemplo, a tabuada. Dependendo do modo
que foi abordada pelo professor, pode ser descrita como 0 seguinte objeto de
conhecimento da &lgebra, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2016, p. 246) “Sequéncia
numérica recursiva formada por multiplos de um namero natural”.

Com relacdo a categoria geometria, encontramos na BNCC (BRASIL, 2016)
que nesta tematica estao previstos “o estudo da posi¢cao e deslocamentos no espaco
e o0 das formas e relagdes entre elementos de figuras planas” que contribuem para
“desenvolver o pensamento geométrico dos alunos”, além das “as transformacodes
geomeétricas, sobretudo as simetrias” (p. 227). Também encontramos poucas palavras
ou expressdes que remetem a ideia de geometria, apenas quatro ocorréncias (2%) e
todas elas com a palavra geometria.

Tal fato corrobora os resultados de outras pesquisas que indicam gque o ensino
de geometria é deixado de lado pelos professores (LORENZATO, 1995;
ALMOULOUD; MANRIQUE, 2001). Tal fato pode estar associado de que muitos
professores ndo possuem 0s conhecimentos necessarios sobre geometria, para que
possam ensina-la.

Para a categoria grandezas e medidas, a BNCC (BRASIL, 2016, p. 229)

argumenta que “o estudo das medidas e das relagdes entre elas — ou seja, das
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relacbes métricas —, favorece a integracdo da Matemética a outras areas de

conhecimento”. Além disso, para os Anos Iniciais,

[...] a expectativa é que os alunos reconhegam que medir € comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparacéo por meio
de um nimero. Além disso, devem resolver problemas oriundos de situacées
cotidianas que envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (de triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de
sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo,
guando necessario, a transformacbes entre unidades de medidas
padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que resolvam problemas
sobre situagBes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes
éticas e responsaveis em relagdo ao consumo (BRASIL, 2016, p. 229).

Embora esta categoria proporcione a abordagem de conteddos mateméticos
relacionados ao cotidiano, eles foram pouco lembrados pelas cursistas, como pode
ser visto na tabela 5:

Tabela 5: Palavras ou expressfes que remetem a ideia de grandezas e medidas

Palavra ou expressao Quantidade
Medidas 5

Dinheiro
Compra
Mercado
Area
Perimetro

Matematica financeira

N P RN R RN

Noc¢éo de tempo
Total 15

Fonte: dados da pesquisa

Os conteudos que remetem a essa categoria foram lembrados
esporadicamente, sendo mencionados uma ou duas vezes, num total de 15
ocorréncias das 212 obtidas, o que corresponde a 7,5%.

Para finalizar, temos a categoria probabilidade e estatistica, na qual, segundo
a BNCC (BRASIL, 2016, p. 229) propde o desenvolvimento de “habilidades para
coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de
contextos, de maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes

adequadas”. Os resultados obtidos estdo no quadro 6, a seguir:
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Tabela 6: Palavras ou expressdes que remetem a ideia de probabilidade e estatistica

Palavra ou expressao Quantidade
Tabela 6
Grafico 6

Probabilidade 3
Total 15

Fonte: dados da pesquisa

Como visto, para esta categoria, assim como a anterior, obtivemos poucas
ocorréncias, 7,5% do total mais uma vez. Tal resultado pode significar que as docentes
privilegiam alguns contetdos, como numeros e operacdes, e quase nao fazem

mencao a outros, como no caso destas categorias (FIGUEIREDO; BARROS, 2016).

Consideracdes finais

O presente artigo tinha como finalidade refletir a respeito dos conteldos
matematicos mencionados por docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao
participarem de uma tarefa desenvolvida em um curso de formagdo em servigo
promovido pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Os resultados obtidos nessa pesquisa vao ao encontro de outros no que se
refere aos contetdos que docentes dos Anos Iniciais ddo mais énfase. Tal fato fica
evidente pelos dados obtidos, em que 83% dos conteidos mencionados por elas
remetem aos conteudos relacionados a nimeros e operacgoes.

Em uma pesquisa realizada com estudantes da Licenciatura em Pedagogia, a
concluséo das autoras remete a essa importante constatagao:

No que se refere aos contetdos lembrados pelas alunas, chamamos a
atencdo para o fato de apontarem apenas conteddos de um bloco de
conteudos “numeros e operagdes”. De acordo com os PCN (BRASIL, 1997),
fazem parte do curriculo de matematicas nos anos iniciais outros blocos, a
saber: grandezas e medidas, espaco e forma e tratamento da informacdo. Em
nenhum momento esses blocos foram citados, evidenciando também um

desconhecimento, por parte dos sujeitos da pesquisa, dos contetdos
minimos necessarios (ARAMAN; SAMPAIO, 2013, p. 128).

Para Nacarato (2010), que também realizou pesquisa com alunas do curso de
Licenciatura em Pedagogia, para a maioria delas a matematica lida com quantidades,

por isso 0 maior destaque para 0s nimeros e operacoes.
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Com relagao aos cursos de formagao inicial, € “evidente como os contetdos
especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo séo objetos dos
cursos de formacao inicial do professor” (GATTI, 2010, p. 1368). Esse fato evidencia
a necessidade de formacé&o em servico na qual sejam discutidas questbes que
envolvam conhecimento de conteudo, de curriculo, pedagdégico, entre outros. Além se

saber o conteldo matematico que ira ensinar, € necessario saber como e por que.
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