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Resumo: Quando se assume que o curriculo ndo € composto apenas por um rol de disciplinas as
quais devem ser cumpridas em determinado curso, ele pode contribuir para que o desenvolvimento
do processo de ensino e de aprendizagem aconte¢ca de maneira ampla, integrando e possibilitando o
intercambio de saberes. Nessa perspectiva, e seguindo os pressupostos de que a formacdo de
professores necessita estar vinculada a pratica pedagogica, com discussdo de assuntos que
envolvem o contexto escolar, este artigo apresenta algumas concepc¢fes de curriculo e praticas
pedagdgicas (PERRENOUD, 1999; SACRISTAN, 2000; TARDIF, 2002; PEREZ, 2005) e busca
aproximar essas tais concepc¢des com os entendimentos adotados por um Curso de Licenciatura em
Matematica de um Instituto Federal do interior do Estado do Rio Grande do Sul. Para tanto,
desenvolve-se uma pesquisa qualitativa de cunho bibliogréafico e toma-se como fonte de dados, além
da literatura especializada, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso. Dentre os resultados, destaca-se
a organizacgdo curricular do Projeto Politico Pedagégico, que contempla, ao todo, 3.376 horas, sendo
que as 400 horas de pratica estdo distribuidas ao longo do curso por meio de 50 horas semestrais
sob a nomenclatura PeCC - Pratica de Ensino de Matematica.
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INTRODUCAO

Quando se debate a constituicdo docente, varios sdo 0s assuntos colocados
em pauta. Entre eles, destacam-se as relacdes entre as concepc¢des de curriculo e
legislacdo que normatizam os cursos de formacéo de professores. Nesse ambito,
com intuito de identificar indicios para compreender a formacéo de professores de
Matematica, busca-se, neste artigo, inicialmente, identificar entendimentos de
Curriculo, bem como sobre praticas pedagogicas para, posteriormente, aproximar

essas tais concepgcdes com as adotadas na proposta curricular de um Curso de
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Licenciatura em Matemaéatica de um Instituto Federal do interior do Estado do Rio
Grande do Sul.

CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

De acordo com autores da area, definir um curriculo comum que atenda a
todas as instituicdes formadoras é algo muito dificil, devido a diversidade cultural
existente. Portanto, é preciso recorrer as competéncias, deixando de lado os
contetidos e, sem intervir na cultura de cada localidade (SACRISTAN, 2011). O
Parecer CNE/CES 1.302/2001 traz que os curriculos devem assegurar o
desenvolvimento de contetdos dos diferentes ambitos do conhecimento profissional
de um matematico, de acordo com o perfil, competéncias e habilidades (BRASIL,
2001, p.5). Ou seja, € necessario adequar cada curriculo a realidade local,
atendendo as peculiaridades de cada cultura, estado ou pais.

Mello (2000) defende a mesma ideia que é amparada pelas leis as quais
regulamentam os curriculos para formacao de professores, que dao mais énfase as
competéncias do que as disciplinas, o que possibilita uma melhor organizacéo
interdisciplinar e uma melhor definicdo de conteldos que ndo correspondem a
disciplinas tradicionais o que, geralmente, ndo aparecem nos curriculos.

Segundo Sacristan (2000, p. 26), todo “[...] curriculo acaba numa pratica
pedagodgica [...]. O curriculo é o cruzamento de praticas diferentes e se converte em
configurador, por sua vez, de tudo que podemos denominar como pratica
pedagdgica nas aulas e nas escolas”. Neste sentido, as praticas estao interligadas
ao curriculo, que da suporte para as mesmas, ou seja, as praticas acontecem a
partir de um curriculo, cumprindo assim, 0s objetivos curriculares. Essas praticas
seguem diversas tendéncias da Educacdo Matematica, como a Resolucdo de
Problemas, a Investigacdo Matematica, a Modelagem Matematica, o ensino por
projetos, 0s jogos matematicos, entre outros.

Para Dias e Lopes (2003, p. 12), “a dimensao pratica no curriculo passa a ser
um elemento fundamental na selecdo dos contetudos para o desenvolvimento das
competéncias na formagao docente” e, neste sentido, faz-se necessario elencar os
objetivos a serem alcancados, sendo que, uma alternativa seria o curriculo por

competéncias.
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Neste sentido, € preciso levar em consideracdo o que argumenta Perrenoud
(1999) o qual afirma que o curriculo por competéncias deverd transformar os
sistemas avaliativos. Ele lembra que sO6 serd possivel uma formacdo por
competéncias quando estas forem exigidas na avaliacdo para certificacdo. No
entanto, para que isso aconteca, € necessario que 0s cursos de graduacao
preparem melhor seus futuros professores para o exercicio da docéncia.

Contudo, para Santomé (2011, p. 186) com o curriculo por competéncias:

Ignora-se por completo o debate do conhecimento, dos contelidos culturais
gue precisamos apresentar aos alunos para que possam entender nosso
passado, o mundo do presente e, portanto, preparar-se em sua passagem
pelas aulas para uma incorporacdo mais informada e ativa em sua
comunidade, como cidaddo que sao.

O Parecer n°9/2001 traz em seu texto a orientagdo que:

Os contetdos definidos para um curriculo de formagdo profissional e o
tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma vez que
€ basicamente na aprendizagem de contetidos que se d& a construcdo e o
desenvolvimento de competéncias. No seu conjunto, o curriculo precisa
conter os conteddos necessarios ao desenvolvimento das competéncias
exigidas para o exercicio profissional e precisa trata-los nas suas diferentes
dimensdes: na sua dimensédo conceitual — na forma de teorias, informacdes,
conceitos; na sua dimensao procedimental — na forma do saber fazer e na
sua dimenséo atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em
jogo na atuagdo profissional e devem estar consagrados no projeto
pedagdgico da escola. (BRASIL, 2001, p. 33).

O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 cita que os curriculos precisam garantir o
desenvolvimento de contetdos dos diferentes &mbitos do conhecimento profissional
de um matematico, de acordo com o perfil, competéncias e habilidades, levando-se
em consideracdo as orientacdes apresentadas para a estruturagdo do curso
(BRASIL, 2001).

Sendo assim, percebe-se que o curriculo pode ser entendido como uma base
na formacdo docente, portanto, € preciso discussbes e reflexdes sobre sua
elaboracao, pois € a partir do curriculo que os cursos de formacgéo de professores
organizam suas atividades e trabalham na constituicdo do ser docente.

E preciso refletir sobre curriculo, e assim perceber que este é,
necessariamente, complexo. Ele deve permitir a definicdo clara de suas finalidades e
a operacionalizagdo do conjunto de um plano de educacao e sua aplicabilidade por
meio de um plano de acdo administrativo. Sua dimensao € sistematica e depende de
fatores determinantes para o funcionamento do sistema educativo de um pais ou de
uma regido. (JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010). Os mesmos autores afirmam
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que “[...] uma das fungdes de um curriculo é favorecer a adaptagdo de um sistema
educativo as evolug¢des das necessidades de uma dada sociedade em matéria de
educacao (idem, p.18)”".

De acordo com o exposto acima é possivel perceber que, para a formacéo de
um professor de Matemética estar inserido em ambiente escolar desde o inicio de
sua formacao contribui para sua constituicAo enquanto docente. Esta insercéo
permite alguns entendimentos que so a vivéncia docente pode proporcionar. E neste
sentido que as praticas pedagodgicas contribuem para a formacdo oferecendo

espacos de acéo e reflexao.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Levando em consideracdo o exposto, pode-se dizer que é relevante estudar
“curriculos” de cursos de licenciatura, neste caso, de um Curso de Licenciatura em
Matematica de um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do interior
do Estado do Rio Grande do Sul. Nessa direcdo, a pesquisa bibliografica é
importante, pois corrobora para a conducdo das investigacdes presentes neste
estudo. Segundo Gil (2002, p.44-45):

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material j elaborado,
constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos. (...) a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente.

Desse modo, toma-se como fontes na coleta de dados o Parecer CNE/CP n°
9/2001, Parecer CNE/CES n° 1.302/2011, a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2002, e a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 que versam sobre as praticas como componente
curricular e formacdo de professores e, ainda, a proposta curricular do referido
curso. O projeto do curso em questao foi reestruturado no decorrer do ano de 2014,
e entrou em vigor no ano de 2015. Este foi autorizado pela Resolugdo n° 45, do
Conselho Superior, de 08 de outubro de 2010 (retificada pela Resolugéo n° 045, de
20 de junho de 2013, que aprova a Criacdo do Curso e o PPC) e teve um ajuste
Curricular aprovado pela Resolugcdo do Conselho Superior n°® 087, de 04 de
novembro de 2013. Salientamos que o curso ainda ndo se adequou a Resolugéo n°

02/2015, que foi prorrogada para ser implementada em até trés anos.
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TECENDO RESULTADOS

No PPP® do curso de Licenciatura em Matematica, que é o campo desta
pesquisa, apresenta-se a matriz curricular atendendo as exigéncias da legislacao,
enquanto horas de atividades académicas. Ao final do mesmo é apresentado um
quadro-resumo, com o total de horas das atividades, conforme podemos visualizar

na figura a seguir.

Figura 1: Quadro resumo da carga horaria

Componentes do Curriculo Z.H.

Conteddos Curmculares de Matureza Cientifico Cultural 2376
Fratica enquanto Componente Curricular { PeCC) 400
Estagio Curricular Supervisionado 400
Atividades Académico-cientifico Cultural 200

Carga Horarna Total do Curso 23276

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, (2014).

No parecer CNE/CP n° 2/2012 esta indicado que o total de horas de formac&o

inicial deve ser de, no minimo, 2.800 horas, assim distribuidas:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; Il -
1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. Paragrafo Unico. Os alunos que
exercam atividade docente regular na educacao basica poderédo ter redugéo
da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas. Art. 2°- A duracdo da carga horéria prevista no Art. 1°
desta Resolucéo, obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos
na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Sendo assim, verifica-se que 0 projeto pedagdgico atende as exigéncias
contidas nas legislagbes (CNE/CP 2/2002) para formacéo de professores, buscando
desenvolver habilidades e competéncias do egresso. E importante salientar que, no
Parecer CNE/CP n° 2/2015 indica que o total de horas para formacéo inicial deve ser
de, no minimo, 3.200 horas. Portanto, o projeto pedagogico do curso analisado ja da
conta deste quantitativo de horas.

Em relacdo a metodologia adotada para a realizagdo das préticas
pedagogicas, segundo o PPP do curso € através de componentes curriculares

articuladores, intitulados como Préatica de Ensino de Matematica, os quais irdo

® A partir desse momento utilizar-se-4 PPP para Projeto Politico Pedagégico.
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interligar o conhecimento de, no minimo, duas disciplinas pertencentes,
preferencialmente, a nucleos distintos do curriculo, a partir de tematica prevista para
cada componente curricular articulador (PPP, 2014). A seguir, quadro com as
disciplinas de préticas ofertadas por semestre, com carga horaria que atende o

previsto na legislagéo.

Quadro 1: Disciplinas de Prética de Ensino

Semestre Disciplina Horas

1° PeCC"*-Pratica de Ensino de Matematica | 50
20 PeCC-Pratica de Ensino de Matematica |l 50
3° PeCC-Pratica de Ensino de Matematica lll 50
40 PeCC-Pratica de Ensino de Matematica IV 50
50 PeCC-Pratica de Ensino de Matematica V 50
6° PeCC-Pratica de Ensino de Matematica VI 50
7° PeCC-Pratica de Ensino de Matematica VII 50
8° PeCC-Pratica de Ensino de Matematica VIl 50

Total 400

Fonte: O autor, 2017. Elaborado de acordo com Projeto Pedagogico do curso, 2014.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2014, p.33) esses componentes de
Pratica de Ensino podem acontecer no “contra turno com vistas a ampliar o contato
do licenciando com a realidade educacional, a partir do desenvolvimento de
atividades de pesquisa, visitacdo a instituicbes de ensino, observacdo em salas de
aula, estudos de caso, estudos dirigidos, entre outros”.

Ainda, é possivel evidenciar que a instituicAo estd preocupada com a
articulacéo de saberes, pois conforme o PPP do curso,

a organizacdo curricular e os conteddos curriculares permitem o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma ampla e
integrada com as demais atividades e cursos de nossa instituicdo,
possibilitando o intercAmbio entre diferentes saberes e praticas de modo
gue se estabeleca o processo de construgcdo do conhecimento (2014, p.23).

Além disso, o curso de Licenciatura em Matematica trabalha numa
perspectiva interdisciplinar, dando oportunidade aos académicos de interligar
diversos recursos, inclusive, tecnolégicos, experimentando na pratica.

Neste sentido, contribui para esta discusséo, Tardif (2002, p. 241) quando
acentua que “somos obrigados a concluir que o principal desafio para a formacgéao de
professores, nos proximos anos, sera o0 de abrir um espaco maior para 0S

conhecimentos praticos dentro do préprio curriculo”, pois ainda hoje, apesar das

“A partir desse momento utilizar-se-a4 PeCC para Pratica enquanto Componente Curricular
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inUmeras discussoes, a formagao dos professores continua sendo “[...] organizada
em torno das logicas disciplinares”.

Esta l6gica, segundo interpretacdo nossa, esta presente no curriculo do curso
pesquisado, pois 0 mesmo apresenta uma matriz curricular, com um rol de
disciplinas, porém, com disciplina que articula saberes especificos e pedagdgicos.
Isso demonstra a preocupacdo com a formacdo de profissionais agentes de
mudanca.

E possivel, ainda, perceber duas determinacdes diferentes que fazem
referéncia as préaticas, como: PeCC e Préticas de Ensino de Matematica, mas, que
no decorrer do documento entende-se como pratica. No trecho citado a seguir,
pode-se perceber que as Praticas enquanto Componente Curricular que, segundo a
legislacdo devem ser de 400 horas, sdo cumpridas no curso de Licenciatura em

Matematica no componente intitulado como Praticas de Ensino de Matematica.

No Curso de Licenciatura em Matemética, a PeCC serd desenvolvida a
partir dos componentes curriculares articuladores intitulados Pratica de
Ensino de Matematica, os quais irdo articular o conhecimento de, no
minimo, duas disciplinas do semestre, pertencentes, preferencialmente, a
nacleos distintos do curriculo, a partir de tematica prevista para cada
componente curricular articulador (PPP, 2014, p.33)

ALGUMAS CONSIDERACOES

Cada vez mais a discussdo que se faz presente é a que desencadeia uma
formacao para e na escola, ou seja, o professor em formacao precisa estar desde o
inicio de sua formacdo em contato com alunos e todo o ambiente escolar. Neste
sentido, 0 que proporciona esta oportunidade aos docentes em formagcao sédo as
praticas pedagodgicas, que devem acontecer desde o inicio do curso de Licenciatura,
antes dos estagios curriculares. Esse movimento faz com que reflitamos sobre o que
afirma Perez (2005, p.251) “investigar sobre a sua prépria pratica de formagao é
condi¢do para o progresso profissional. E, também, a Unica forma de ser coerente
no seu discurso e na sua agao”.

Segundo o CNE/CES 15/2005

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, séo colocados em uso, no ambito do
ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que comp8em o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem
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ser desenvolvidas como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. (BRASIL, 2015, p.3).

Levando em consideragéo o texto do parecer acima citado, entende-se que as
PeCC devem fazer parte da formacéo inicial dos professores como atividades que
contribuam para a constituicdo docente. Sendo assim, buscou-se entender como as
praticas pedagogicas acontecem no curso de Licenciatura e as interpretacdes
existentes em relacdo a elas. Para aprofundar esses entendimentos € necessaria a
realizacdo de uma pesquisa de campo.

Ainda, com as leituras realizadas, foi possivel perceber que, cada vez mais,
precisamos de professores pesquisadores e, para que iSSO aconteca € preciso o
incentivo desde sua formacédo inicial. As préaticas pedagodgicas oportunizam aos
docentes em formacgdo, espago para pesquisa e 0 ensejo de relacionar teoria e
pratica. Neste sentido, as diretrizes para formacao de professores nos lembram de
que “para construir junto com seus futuros alunos experiéncias significativas e
ensina-los a relacionar teoria e pratica é preciso que a formacéo de professores seja
orientada por situagbes equivalentes de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2001,
p.14).

De acordo com o0 exposto acima, € possivel perceber que é necessario
ampliar essa discussdo e analisar outros elementos para além da proposta
pedagdgica do curso. Desta forma, justifica-se o interesse pela realizacdo da
pesquisa de Mestrado, a qual envolvera professores, alunos ingressantes e
concluintes do referido Curso de Licenciatura em Matematica, a fim de discutir as
concepcbes de quem ingressa e de quem o conclui acerca das praticas
pedagogicas. Para tanto, analisara além do projeto pedagdgico, producdes do curso,
relatérios das disciplinas de Pratica de Ensino e do Estagio Curricular

Supervisionado.
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