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Resumo: Este artigo € um recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educag¢do em Ciéncias e
Matematica. Tem como objetivo, em um primeiro momento, refletir acerca dos procedimentos
diagndsticos fundamentais para a realizagdo da avaliacdo psicopedagdgica, apontando alguns testes
padronizados existentes, no intuito de verificar as habilidades matematicas em defasagens em
estudantes com dificuldades de aprendizagem em Matematica - DAM e transtorno de aprendizagem
em Matematica - TAM, enfatizando a necessidade de um diagnéstico multidisciplinar. Em seguida, o
foco séo os subsidios tedricos sobre as intervengdes psicopedagogicas com estudantes discalculicos,
baseadas em definigBes existentes e sugestdes de estratégias para o tratamento. Evidencia que trata-
se de um transtorno de aprendizagem que afeta as habilidades matematicas especificas, sob as quais
necessita-se de um olhar minucioso do psicopedagogo. Contudo, a falta de instrumentos de avaliagdo
capazes de proporcionarem com precisdo que tipo de habilidade estd em defasagem e a escassez de
literatura sobre esse transtorno, dificulta a atividade desse profissional impedindo-o, muitas vezes, de
realizar intervencdes que de fato reabilitem as habilidades debilitadas.
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1. INTRODUCAO

As Dificuldades de Aprendizagem em Matematica - DAM apresentadas por
algumas criancas no periodo escolar sdo perceptiveis desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio. Em alguns casos, as DAM podem estar relacionadas a proposta
pedagdgica do professor, a problemas familiares ou déficits cognitivos. Todavia, as
DAM, nem sempre estdo relacionadas as questdes destacadas, em alguns casos
podem ser secundarias a outras patologias, como destaca Ohlweiler (2006). Segundo
a autora, as dificuldades de aprendizagem - DA podem ser decorrentes de doencgas
neuroldgicas, funcdes sensoriais, transtornos psiquiatricos e outras doencas.

O interesse por pesquisas na area da Matematica tem aumentado nos ultimos

anos, devido a conscientizacdo de que muitos sujeitos com DA apresentam também
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DAM, fazendo, assim, com que o campo de interesse e valorizagdo dessa ciéncia
tenha ganhado espaco para novos estudos (GARCIA, 1998).

Em se tratando do interesse de pesquisadores na area da Matematica, Lara
(2004) salienta que o aumento de estudos vinculados as DAM por meio de um enfoque
psicoldgico, tem propiciado o surgimento de novas abordagens, as quais podem ser
mais eficientes tanto para o periodo de avaliacdo como para 0 processo de
intervencao psicopedagogica.

Consciente dessa problematica, este artigo tem como objetivo apontar
procedimentos diagnésticos para a realizacdo da avaliacdo psicopedagogica, para
estudantes com DAM e transtorno de aprendizagem em Matematica - TAM, refletindo
acerca da relevancia do papel do psicopedagogo na avaliacdo e no tratamento de

estudantes com defasagens na Matematica.

2. PROCEDIMENTOS DIAGNOSTICOS

O diagnéstico psicopedagdgico € destacado por Weiss (2004), como tendo a
anamnese papel fundamental na compreensédo dos fatores que interferem na nao
aprendizagem do estudante, pois possibilita o resgate da histéria de vida, integrando
relacbes entre 0 passado e o presente. A autora destaca a necessidade de ser
avaliada com detalhes cada uma das areas da aprendizagem em especifico. Em
especifico em se tratando da Matematica, o objetivo deve ser verificar as questbes
relacionadas ao raciocinio logico, as operacoes e a resolucao de problemas (WEISS,
2004).

Além dos aspectos pedagdgicos destacados referente ao diagndstico
psicopedagdgico, Weiss (2004) ressalta a necessidade do estudante ser
compreendido como um todo, pois a interpretacao de testes isolados podem incidir
em interpretacdes errdneas. Sendo assim, o teste de QI, € um importante instrumento
diagndstico para verificar a cognicao e descartar a deficiéncia mental.

Corroborando essa ideia, Rotta (2006) destaca que o diagndstico deve priorizar
fatores organicos, fatores especificos de lateralidade e esquema corporal, fatores
psicogenos e fatores ambientais. Posterior a detec¢éo dos problemas, os quais estao
interferindo negativamente na aprendizagem, o estudante deve ser encaminhado aos

tratamentos necessarios de acordo com as areas afetas. Em muitos casos, se faz

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



necessario a atuacdo de uma equipe multidisciplinar e interdisciplinar, na intencao de
auxiliar na superacédo ou amenizacao das DA (ROTTA, 2006).

Em relacao aos critérios para realizacdo do diagndstico de transtorno do calculo
aritmético, Garcia (1998) aponta trés critérios: nos testes padronizados de aritmética,
0s quais sdo aplicados individualmente, o rendimento é abaixo do esperado para a
escolarizacdo e capacidade intelectual do sujeito; a alteracdo interfere
significativamente quanto as aprendizagens escolares e reflete-se em atividades
cotidianas, as quais necessitam operacoes aritméticas; as alteracbes ndo podem estar
vinculadas a problemas visuais ou auditivos ou algum transtorno neurologico.

Em se tratando de instrumentos diagnosticos, Haase, Costa, Michelli, Oliveira
e Wood (2011) mencionam a necessidade de pesquisadores e clinicos se
interessarem pelo estudo dos TAM, com 0 objetivo de criarem instrumentos eficazes
e capazes de diagnosticarem, do mesmo modo como teve-se sucessO na
compreensao e na intervencéo das dificuldades de leitura e escrita.

A respeito dessas questfes, Bastos (2006) salienta que se faz necessario
conscientizar e qualificar os profissionais da area educacional quanto a compreensao
de que as criancas com dificuldade para aprender Matematica, ndo podem ser
considerados como preguicosos ou que falta interesse por parte dos pais em auxiliar
seus filhos. E importante que esses estudantes tenham a oportunidade de um olhar
diferenciado e principalmente de um diagndstico realizado, preferencialmente, por

uma equipe multidisciplinar.

2.1. Anamnese

Rubinstein (2003, p. 135) menciona que a caracteristica primordial na
anamnese esta em pesquisar como ocorreram as aprendizagens do estudante, “[...]
desde as aprendizagens informais e precoces, como aprender a controlar os
esfincteres, aprender a alimentar-se com base na mudanca de alimentos liquidos em
pastosos e depois solidos, até as aprendizagens formais académicas.”.

Além dos aspectos destacados por Rubinstein (2003), Weiss (2005) relata que
a anamnese tende a acontecer em um Unico encontro, entretanto pode ocorrer a
necessidade de continuidade. Segundo a autora, sdo analisados nessa etapa do

diagndstico os aspectos abaixo: “A historia das primeiras aprendizagens; Evolugao
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Geral; Histéria Clinica; Historia da familia nuclear; A historia da familia ampliada;
Historia escolar.” (2005, p. 66 - 69).

Sendo assim, Rubinstein (2003) enfatiza que € funcdo do psicopedagogo,
investigar a histéria do estudante, considerando os aspectos que antecedem ao
nascimento, o desenvolvimento das etapas de aprendizagem, a modalidade de
aprendizagem desenvolvida, como ocorreu a socializacdo, se ha existéncia de
traumas e como se da o relacionamento entre os familiares. Enfim, a anamnese

exerce a funcdo de resgatar a historia de vida da crianca ou adolescente.

2.2 Escala de Inteligéncia Weschler para criancas - Teste - WISC-III (2002)

Para Wechsler (1939 apud FIGUEIREDO; PINHEIRO; NASCIMENTO, 1998) a
Unica forma de avaliar a inteligéncia seria medir as diversas aptiddes, com base nessa
ideia, foi elaborado um instrumento de avaliagdo composto por tipos de tarefas,
especificando cada subteste por dificuldades. Assim, as Escalas Wechsler de
Inteligéncia - WISC-III verificam o desempenho intelectual global do estudante, por
meio da avaliacdo exclusiva do psicélogo, em que o objetivo é analisar a historia das
DA.

Considerando o WISC-III, verifica-se que tem como intuito medir a capacidade
intelectual, proporcionando descobrir 0 que a crianca faz com as informacdes e
experiéncias vivenciadas em seu desenvolvimento infantil. A medida é elaborada
comparando o0 numero de pontos da crianga versus o padrdo de uma populacao.
(WECHSLER, 2002).

O teste tem por objetivo medir as diversas habilidades da inteligéncia. Trés
medidas sao utilizadas para verificar o desempenho das criangas, sendo agrupados
em escalas denominadas de: QI Verbal - QIV, QI de Execucéo - QIE e QI Total. “Parte
Verbal [..] Informacdo; Compreensdo; Aritmética; Semelhancas; Digitos e
Vocabulario. Parte de Execucao [...] Completar Figuras; Arranjo de Figuras; Cubos;
Armar Objetos; Codigo; Procurar Simbolos; Labirinto.” (WECHSLER, 2002, p. 309).

A escala de inteligéncia, conforme Mello, Argollo, Shayer, Abreu, Godinho,
Duran, Vargem, Muszkat, Miranda e Bueno (2011), é um processo de avaliacdo
demorado, podendo passar de 2 horas, esse fator pode tornar-se um problema nos
servigos publicos, principalmente se tratar-se de uma avaliacdo multidisciplinar e em

pesquisas. Contudo, formas reduzidas do WISC-IIl podem agilizar as avaliacdes. A
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abreviacdo da escala para o QI total, de maneira estimada, baseia-se na aplicagéo de
um namero reduzido de subtestes, selecionados por caracteristicas psicométricas e a
correlagdo com obtido por meio do QI total.

Conforme salientado por Mello et al. (2011), a escala do WISC-IIl € um
processo que demanda tempo para ser executado. Sendo assim, Wagner, Camey e
Trentini (2014) destacam que com 0 objetivo de realizar uma avaliacao rapida, foi
elaborado em 1999, pela Psychological Corporation, a Escala de Inteligéncia
Weschler abreviada - WASI. O instrumento € composto por quatro subtestes: cubos,
vocabulério, semelhancgas e raciocinio matricial. Os subtestes sdo semelhantes aos
da escala WISC, todavia possuem itens distintos. Na escala WASI, os quatro
subtestes fornecem os escores do QI total e do QI verbal, por meio dos subtestes de
semelhancas e de vocabulario e o QI de execuc¢do, por meio do subteste de raciocinio
matricial e do de vocabulario. A respectiva escala foi desenvolvida para avaliar
pessoas de seis anos a 89 anos de idade.

2.3 Teste de Transcodificacdo (MOURA; MADEIRA; CHAGAS; LONNEMANN;
KRINZINGER; WILLMES; HAASE, 2013)

A transcodificacdo numérica - TN, de acordo com Freitas, Ferreira e Haase
(2012) envolve habilidades de transcodificar as variadas representacfes dos
numerais, da representacdo verbal - oral para a ardbica, por exemplo, o ditado de
numerais e como exemplo, da arabica para verbal - oral, a leitura em voz alta de
numerais, podendo ser considerado como uma das tarefas primordial no
processamento numeérico.

Com a intencdo de avaliar os aspectos relacionados a TN, o instrumento
designado Teste de Transcodificacéo, avalia as habilidades de leitura e escrita de 28
numerais de um a quatro digitos. Em especifico acerca da leitura dos numerais, avalia-
se as habilidades de representagdo numérica para o codigo verbal. Ja em se tratando
da escrita dos numerais da representacdo numerica do codigo verbal oral para a
escrita arabica (FREITAS et al., 2012).
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2.4 Subteste de Aritmética (STEIN, 1994)

O Subteste de Aritmética esta inserido no Teste Desempenho Escolar - TDE
(STEIN, 1994). O TDE tem por objetivo avaliar o desempenho escolar quanto aos
aspectos da leitura, escrita e aritmética. Em se tratando da aritmética, o intento é
realizar uma avaliacdo inicial, por meio da resolucdo oral de trés problemas e 35
operacdes. Desse modo, Stein (1994) indica a utilizacdo para criancas da 12 a 62
séries (2° ao 7° anos) do Ensino Fundamental, podendo em alguns casos ser utilizado
para 72 e 82 séries (8° e 9° anos).

Knijnik, Giacomoni e Stein (2013, p. 407) destacaram em seu estudo que o “[...]
TDE [...] é amplamente utilizado em todo o pais, porém possui normas desatualizadas
e ndo esta adequado a nova realidade de ensino brasileiro (Ensino Fundamental de
nove anos).”. As autoras (2013) dedicaram-se a realizar um mapeamento de dados
nacionais e internacionais de algumas publicacdes no meio cientifico, no periodo de
1994 a 2011, com o intuito de atualizar o teste priorizando as modificacdes ocorridas

no ensino.

2.5 Bateria para avaliacdo do Tratamento dos Numeros e do Calculo para
Criancas pré-escolares - ZAREKI-R (ZULAUF, SCHWEITER E VON ASTER, 2003)

A Bateria Neuropsicolégica para Avaliacdo do Tratamento dos Numeros e do
Célculo para Criancas pré-escolares - ZAREKI-R, foi desenvolvida por Zulauf et al.
(2003), considerando dois modelos: Modelo de desenvolvimento da Cognicao
Numérica; Modelo do Cédigo Triplo, conforme destacam Molina, Ribeiro, Santos e von
Aster (2015). Desse modo, os autores (2015), da ZAREKI-R tém como objetivo avaliar
as habilidades matematicas em relacao aos célculos e a aritmética.

Molina et al. (2015), em seu estudo, utilizaram-se da ZAREKI-K adaptada para
brasileiros, com o objetivo de investigar como ocorre a cogni¢do numérica em criangas
em idade pré-escolar. Segundo os autores (2015), a bateria € formada por nove
subtestes, os quais pretendem avaliar a cognicdo numeérica de habilidades primarias
e secundarias, com atividades para crian¢as de cinco e seis anos.

Com base no estudo realizado, Molina et al. (2015), utilizando-se da ZAREKI-
K adaptada para brasileiros, obtiveram dados preliminares, por meio dos quais

constataram ser um instrumento promitente na avaliagdo das habilidades em relacéo
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aos calculos e a aritmética, podendo ser utilizado com criancas de 4 a 5 anos no

periodo pré-escolar.

2.6 Prova de Aritmética (SEABRA; MONTIEL; CAPOVILLA, 2009a, 2009b)

Seabra, Dias e Macedo (2010) destacaram que devido ao numero reduzido de
instrumentos para avaliar as habilidades matematicas, organizaram a Prova de
Aritmética - PA. Segundo os autores (2010, p. 484), a PA é composta de seis
subtestes.

No que diz respeito aos subtestes da PA, Seabra et al. (2010) destacam os
aspectos avaliados em cada um deles. Assim sendo, os subtestes subdividem-se em:
primeiro subteste, em que é solicitado pelo examinador a leitura e escrita de numerais;
segundo subteste, o qual envolve a contagem numeérica; terceiro subteste, no qual o
objetivo é avaliar a relacdo de maior ou menor entre 0s humerais; quarto subteste,
com o intento de verificar as habilidades referentes as operacdes de adicao,
subtracdo, multiplicagdo e divisdo com algoritmos armados; quinto subteste,
envolvendo as quatro operacdes basicas, porém as operacdes sdo apresentadas
oralmente pelo examinador e a crianca deve armar o algoritmo; sexto subteste,
objetivando avaliar as habilidades matematicas da crianca em relagcéo a resolucéo de
problemas baseado nas quatro operacdes basicas.

O respectivo instrumento pode ser aplicado individualmente e coletivamente
com criancgas de 6 até 11 anos de idade, e a analise do escore, o0 qual tem como total
58 pontos e os tipos de erros, propicia ao examinador avaliar as habilidades
matematicas da crianca que estdo prejudicadas e as habilidades preservadas
(SEABRA et al., 2010).

2.7 Teste piloto de Matematica (PIMENTEL; LARA, 2015)

Pimentel (2015) e sua orientadora Dra. Isabel Cristina Machado de Lara
elaboraram um instrumento para a avaliagdo das habilidades especificas da
Matematica, priorizando as categorias mencionadas por Kosc (1974) referente a
Discalculia. O instrumento denominado Teste Piloto de Matematica, tem por objetivo
avaliar as habilidades matematicas de estudantes do 1° e 2° ano do Ensino
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Fundamental, em especifico as habilidades em defasagens relacionadas a
Discalculia.

Para elaboracéo do teste, as autoras (2015) destacaram que para cada uma
das categorias estipuladas por Kosc (1974), foram organizadas no minimo trés
atividades, no intuito de avaliar as habilidades das seis categorias.

Portanto, o teste elaborado por Pimentel e Lara (2015), apontam dados
preliminares, os quais demonstram ser um instrumento proficiente para detectar, ainda

nos anos iniciais, as habilidades matematicas de criangas com indicios de Discalculia.

3. INTERVENCAO

De acordo com Haase et al. (2011), tem-se observado a importancia do
diagndstico de criancas com DA, serem submetidas ao que os autores denominam de
resposta a intervencéo - RI, com o objetivo de avaliar em relacdo ao desempenho
cognitivo e ao perfil neuropsicolégico, proporcionar a essas criancas variadas
intervencdes, priorizando os aspectos em defasagens e apés, o periodo de
intervencdes, reavalia-los. Segundo os autores, as criancas que apos o periodo de
intervencdes permanecerem com dificuldades, podem ser diagnosticadas como tendo
TA.

Em relacdo ao tratamento psicopedagdgico com estudantes discalculicos,
Bernardi (2014) salienta a necessidade do terapeuta conhecer e possibilitar
intervencdes bem planejadas e elaboradas, visando atingir as habilidades
matematicas em defasagem, objetivando a compreensao dos conceitos matematicos
concretos (tarefas com a utilizacdo de materiais concretos, possibilitando ao estudante
compreender imagens mentais envolvidas nos processos matematicos), semiconcreto
(atividades com desenhos , objetos e nimeros com imagens reais) e abstrato
(intervencgdes baseadas no trabalho com nimeros, possibilitando a sistematizacao do
conhecimento).

O papel do ludico nas sessdes de intervencéo psicopedagogica, € destacado
por Chamat (2008) pela importancia do jogo como instrumento fundamental para o
trabalho com conflitos, ansiedades, medos, o ganhar ou perder, questdes presentes
no processo de aprendizagem.

Referente ao jogo, Bossa (2005) menciona que o0 modo como a crianga se

posiciona no decorrer do jogo, propicia a compreensao de sua personalidade e a
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forma como esta se relacionando com o mundo que o cerca, suas angustias e as
culpas acarretadas no ganhar e no perder.

Em se tratando do ensino da Matematica, Lara (2004, p. 20) menciona que:
“[...] se concebermos esse ensino como sendo um momento de descoberta, de criacdo
e de experimentacao, veremos 0 jogo ndo sé como um instrumento de recreacao, mas
principalmente, como um veiculo para a constru¢do do conhecimento.”.

Corroborando as ideias de Lara (2004), Smole, Diniz e Candido (2007)
salientam que os jogos tendem a ocasionar mudancas relacionadas ao processo de
ensino priorizado nas escolas e o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao
raciocinio légico, pois no momento em que a crianca ou adolescente esta jogando
necessita resolver problemas, criar estratégias que lhe permitam vencer, ao mesmo
tempo em que se faz preciso analisar e respeitar as regras, possibilitando assim, uma
aprendizagem significativa.

Com base nesses aspectos, 0 jogo € visto por Smole, Diniz e Candido (2007)
como um instrumento ludico, capaz de propiciar situacdes problema, exigindo do
jogador criar estratégias de resolucdo. O jogo possibilita ao jogador perceber seus
erros de modo diferenciado, se comparado com tarefas tradicionais, pois errar € visto
como sendo natural ao longo das jogadas, permitindo novas tentativas de acertos,
oportunizando a compreensao da falha e do sucesso, no intuito de entender seu
processo de aprendizado (SMOLE et. al., 2007).

Considerando a Discalculia como sendo uma incapacidade para raciocinar,
Chamat (2008) afirma que o papel do psicopedagogo € oportunizar meios para a
reconstrucdo das estruturas de pensamento, por meio de atividades pedagodgicas
envolvendo célculos, jogos de dominé simples e de adicbes e posteriormente,
subtracfes e somente, apos, iniciar o trabalho com jogos envolvendo multiplicagéo e
divisdo. O jogo de damas, situacdes problema, cuboteca, combiletras, senha, labirinto,
entre outros, sdo eficazes para o trabalho com esses estudantes.

O processo de intervencao na Discalculia, conforme Haase et al. (2011) deve
priorizar as caracteristicas individuais de cada estudante, na intencao de potencializar
as habilidades cognitivas preservadas e reabilitar as habilidades matematicas em

defasagens.

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar procedimentos diagndsticos para a
realizacdo da avaliacdo psicopedagdgica, apontando alguns testes padronizados
existentes, destacando a necessidade do diagndstico multidisciplinar e a importancia
do papel do psicopedagogo tanto na avaliacio como nhas intervencdes
psicopedagdgicas com estudantes com DAM e com Discalculia.

Na busca pela compreenséo do termo Discalculia, foi possivel constatar que se
trata de um transtorno de aprendizagem que afeta as habilidades matematicas
especificas, sob as quais necessita-se de um olhar minucioso do psicopedagogo.
Contudo, a falta de instrumentos de avaliagdo capazes de proporcionarem com
precisdo que tipo de habilidade esta em defasagem e a escassez de literatura sobre
esse transtorno, dificulta a atividade desse profissional impedindo-o, muitas vezes, de
realizar intervencdes que de fato reabilitem as habilidades debilitadas.

Acredita-se que os subsidios tedricos apresentados, poderdo proporcionar a
psicopedagogos e pesquisadores matematicos, refletirem a respeito da importancia
do papel do psicopedagogo na avaliagdo e no tratamento de criancas com Discalculia
e da necessidade de elaboracédo de instrumentos padronizados para avaliacdo desse
transtorno capazes de proporcionarem com precisao se a crian¢a é portadora ou ndo
de Discalculia, pois os testes existentes ainda ndo conseguem por si s6 contemplar a
avaliacdo das habilidades em defasagem em cada uma das categorias definidas por
Kosc (1974).
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