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Formacéo de professores que ensinam Matemaética

Resumo: Este artigo refere-se a uma parte da revisao bibliografica de uma pesquisa de mestrado,
cujo tema € a investigacdo sobre a superacdo das dificuldades encontradas no inicio da carreira
docente, tendo como pardmetro o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
o0 estagio supervisionado. Analisar-se-a, neste estudo, o levantamento de artigos que tratam do PIBID
e do estagio supervisionado de cursos de Licenciatura em Matematica apresentados no periodo de
2010 a 2016 e divulgados nos Anais dos eventos Encontro Nacional de Educagdo Mateméatica
(ENEM) e Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM). Tem-se como
objetivo identificar em que contextos o PIBID e o estdgio supervisionado estdo presentes nesses
trabalhos. Em decorréncia da analise realizada nos 188 artigos que contemplaram o0s critérios
estabelecidos, notou-se a grande preocupacédo dos pesquisadores ao encontrar o foco da maioria dos
trabalhos no processo da formacao inicial do licenciando. A importdncia que os pesquisadores
dispensam em relacdo a esse tema nos faz refletir sobre a complexidade dos fatores que permeiam
esse processo, influenciando consideravelmente a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura
de instituicdes de ensino superior e de projetos de politicas publicas que visam promover a inser¢do
do licenciando em ambiente da Educacédo Bésica, com o proposito de aliarem a teoria a pratica.
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INTRODUCAO

A iniciacdo a docéncia tem se revelado uma importante etapa no processo de
formacédo do licenciando, tornando-se objeto de estudo e tendo como foco principal a

imagem do docente. Essa importancia se da ao fato de que o processo de inicio da
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carreira docente é permeado por desafios frente as situa¢cdes encontradas no
cotidiano da profissdo. Segundo a pesquisa realizada por Cubos (2016), dentre as
dificuldades encontradas pelos licenciandos no processo inicial da carreira docente
estdo: organizagdo e planejamento das aulas, atencdo e interesse dos alunos,
trabalho com alunos de incluséo, ansiedade, falta de preparo, inseguranca, salas de
aula com muitos alunos, poucos recursos didaticos, alunos com dificuldades de
aprendizagem e que nao possuem atendimento especializado, pouco tempo da
formacdo destinado a prética profissional, desconexéo de pensamento dos docentes
em uma mesma escola, estabelecimento da relacdo professor-aluno, pouca vivéncia
do trabalho com o conteddo matematico, dominio de turma, indisciplina, burocracia
da gestdo educacional, escolha da metodologia da aula mediante as caracteristicas
apresentadas por cada turma, a busca em como despertar o interesse do aluno pela
Matematica, elaboracado instrumentos avaliativos e a desvalorizacéo do professor.

Tendo em vista este cenario e considerando a instituicdo de ensino superior
responsavel pelas oportunidades oferecidas ao discente, permitindo a ele se
preparar da melhorar maneira para superar a etapa inicial da profissdo, busca-se, na
pesquisa que engloba esse estudo, compreender como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o estagio supervisionado atuam como
aportes aos licenciandos durante a sua formacéo inicial, considerando que a pratica
docente é realizada com orientacdo e supervisao.

A vista disso, esta comunicagdo apresenta um levantamento de dados obtidos
a partir da analise dos Anais dos eventos “Encontro Nacional de Educacéo
Matematica - ENEM” e “Seminéario Internacional de Pesquisa em Educacao
Mateméatica — SIPEM”, no periodo de 2010 a 2016, tendo como objetivo identificar
em que contextos o PIBID e o estagio supervisionado estdo presentes nesses
trabalhos.

A seguir apresentaremos as ideias levantadas por alguns autores em relacao
a formacéao de professores de Matematica. E desse modo, vincularemos o PIBID e o

estagio supervisionado como espacos formadores da pratica docente.

FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste tépico apresentaremos analises e compreensdes decorrentes das

leituras realizadas sobre o tema formacg&o de professores, buscando identificar as
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caracteristicas e dominios que se julgam necessarios ao futuro professor que ensina
Matematica, relacionando com o PIBID e o estégio supervisionado.

Segundo Silva (2014), a fase inicial da carreira docente possui caracteristicas
proprias e, normalmente, € marcada por sentimentos de “sobrevivéncia’ e
“‘descoberta” que podem influenciar na permanéncia ou ndo na carreira docente.
Mas, também, € um periodo de intensas aprendizagens da docéncia que sustentam
0s processos de “tornar-se professor”.

De acordo com o estudo de Souza (2009), as pesquisas apontam que a fase
inicial da carreira docente é considerada pelos professores como o pior periodo da
carreira profissional. Aproximadamente 0S primeiros cinco anos caracterizam o
periodo inicial do professor; porém néo é possivel delimitar exatamente quando esse
professor deixa de ser considerado “iniciante”, pois este predicativo refere-se a uma
categoria transitéria e situacional.

Os dilemas e dificuldades do professor iniciante sdo causados pela exigéncia
da atuacdo na resolucdo de varios problemas, entre os quais, segundo Franco
(2000, p. 34) destacam-se “problemas em conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem, considerando as etapas de desenvolvimento de seus alunos e o
conteudo a ser desenvolvido; problemas com a disciplina dos alunos e com a
organizacgao da sala de aula”. Quando o professor é inserido em meio ao ambiente
escolar, entdo em uma condicdo de educador, se depara com dificuldades que se
nédo forem bem geridas, podem causar sentimentos de frustacdo e incapacidade. E
importante que este professor iniciante seja bem orientado por profissionais mais
experientes para que obtenha sucesso em meio a este periodo. Na graduacéao, o
PIBID e o estagio supervisionado tém oportunizado a experiéncia da pratica docente
com supervisao e orientacao.

E vélido destacar que os objetivos estabelecidos para o PIBID, segundo o
Ministério da Educacao, disponiveis no site da CAPES (BRASIL, 2016), sao:

» Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacao
bésica;

» Contribuir para a valoriza¢do do magistério;

» Elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de

licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacao basica;

® Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e préticas
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docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem,;

®» Incentivar escolas publicas de educacédo bésica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

» Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas
nos cursos de licenciatura.

Em relacdo ao estagio supervisionado as Diretrizes de Formacdo Docente
(CNE/CP, 2/2015) estabelecem no artigo 13, paragrafo 14, que “o estagio curricular
supervisionado € componente obrigatério da organizacdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015). Porém,
nao conduzem especificamente a uma proposta de formacao, deixando a cargo de
cada instituicdo de nivel superior definir os objetivos especificos do estagio
supervisionado dos seus respectivos cursos de licenciatura, de modo que
contemplem a definicdo geral determinada no documento.

Diante destes dois documentos, uma das compreensdes € que tanto no
estagio supervisionado quanto no PIBID a pratica docente deve ser resultante da
articulacdo entre a teoria e pratica no que concerne a formacao inicial, neste caso,
do professor que ensina Matematica. Cabe considerar, também, alguns preceitos
presentes em outros documentos que ditam o sistema de ensino brasileiro, com o
intuito de destacar as proposicOes para o processo de formacdo inicial de um
professor de Matematica.

O primeiro documento analisado apds as Diretrizes de Formacao Docente foi
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) no qual ndo cita em especifico as
caracteristicas pretendidas para a formacdo de um professor de Matematica, porém
em andlise ao artigo 61, garante que a formacéo dos profissionais de educacédo tem
como fundamentos a associacao entre a teoria e a pratica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Licenciatura em Matematica (BRASIL, 2001), o educador matematico deve ser
capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na acéo
pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere. Mais do que isto, ele deve
avancar para uma visao de que a acao pratica é geradora de conhecimentos. Nessa

linha de abordagem, o estagio € essencial nos cursos de formagédo de professores,
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possibilitando desenvolver uma sequéncia de acdes aonde o aprendiz vai se
tornando responsavel por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando
ciéncia dos processos formadores; e, uma aprendizagem guiada por profissionais de
competéncia reconhecida. Seguindo estes propdsitos € necesséario que o docente
esteja em constante formacdo para que possa encarar os desafios diarios
estabelecidos no cenério educacional.

Quando se considera a ideia de “constante formacao”, pode-se estender o
processo para o contexto da formacdo continuada, ou seja, ir além da formacédo
inicial, assim em relacdo as condi¢cdes necessarias a formacdo continuada do
docente na Resolugdo das Diretrizes de Formagdo Docente (CNE/CP, 2/2015)

capitulo IV, artigo 16 afirma que:

A formacé&o continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e acdes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente. (BRASIL, 2015)

Para que o docente tenha a possibilidade de estar em constante formacéo da
sua pratica docente, é necessario estar inserido em um ambiente que proporcione
reflexdes e debates que visem aprimorar 0os saberes profissionais, desde a formacao
inicial.

Em consequéncia disto, pode-se apresentar o PIBID e o0 estagio
supervisionado como espacos capazes de permitir ao licenciando um processo em
continua formacdo. Nos dois ambientes, permite-se ao discente a pratica, no
entanto, com supervisdo e orientacdo quanto as suas acoes e desafios encontrados,
recebendo encaminhamentos de estudos tedricos que permitam a reflexdo
constante da sua propria pratica docente. A vista disto, para Ghedin, Almeida e Leite
(2008, citado por SILVA, 2014, p. 18):

E preciso considerar, no processo formativo do profissional docente, a
guestdo do estdgio como um elemento fundamental na formacao
profissional e como um dos espacos privilegiados para a formacao do
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docente na concepg¢édo do professor critico-reflexivo e na constituicdo dos
saberes docentes necessarios.

Dessa forma, a conciliacdo entre o estagio obrigatério e o PIBID permite ao
licenciando uma prética que garante um leque de experiéncias, reflexdes, debates,
orientacdes, conhecimento sobre a profissdo docente, entre outros; permitindo,
assim, ao professor iniciante um estoque de experiéncias que podera auxilia-lo em

meio as dificuldades encontradas no cotidiano da profissao.

METODOLOGIA

Neste topico busca-se descrever o percurso metodolégico utilizado no
levantamento dos dados obtidos a partir da analise dos Anais dos eventos “Encontro
Nacional de Educacdo Matematica - ENEM” e “Seminario Internacional de Pesquisa
em Educagdo Matematica — SIPEM”, no periodo de 2010 a 2016, tendo como
objetivo identificar em que contextos o PIBID e o estagio supervisionado estédo
presentes nos artigos selecionados. Frente a isto, considera-se que esse estudo se
aproxima de uma metodologia para uma pesquisa do Estado da Arte, pois de acordo
com Nobrega-Therrien e Therrien (2004, citado por VOUGERAU e ROMANOW SKI,
2014, p. 172) nesse tipo de pesquisa “a finalidade é delimitar, clarificar e caracterizar
0 objeto de estudo, por meio de levantamento bibliografico seletivo, restrita aos
estudos e parametros proximos as especificidades do interesse do pesquisador”.

Para o levantamento dos artigos que tratavam sobre o PIBID e o estagio
supervisionado, consultou-se a aba “eventos” do website da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM), onde se encontrou direcionamento para os websites
especificos de cada edicdo do ENEM e do SIPEM. O critério de escolha do periodo
de 2010 a 2016 deu-se pelo fato de que o primeiro edital de implantacdo do PIBID
em instituicbes de ensino superior lancado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ocorreu em 2008 para entrar em vigor em 2009.
Dessa forma, os eventos anteriores, ndo trariam os trabalhos realizados com foco no
PIBID e no estagio simultaneamente. A partir dos Anais de cada evento, realizou-se
a busca pelos artigos que trariam em seus titulos as palavras-chave “PIBID” e
“‘estagio”. Apos o levantamento de todos os artigos que atendiam essas condi¢oes,
foi possivel contabilizar o total de 188 trabalhos. Cabe destacar que nenhum

trabalho se repetiu nos diferentes eventos.
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Para identificagdo dos contextos em que o PIBID e o estagio foram
considerados nesses trabalhos realizou-se a leitura de todos 0s resumos na integra.
O fato de alguns artigos apresentarem resumos considerados incompletos para a
identificac&o desses contextos gerou-se a leitura dos resultados obtidos.

Para a categorizacdo dos artigos, foram delimitadas categorias a priori,
sendo elas as seguintes: contribuicdo para a formac&o inicial do licenciando,
contribuicdo para a aprendizagem do aluno, contribuicdo para a formacgao
continuada do professor supervisor. No entanto, percebeu-se, durante a analise, a
presenca de outras categorias emergentes que também foram consideradas neste
trabalho e serdo apresentadas na analise dos dados. Identificou-se, ainda, que
alguns artigos apresentavam dois ou mais contextos descritos nas categorias,

conforme o diagrama da Figura 1 a seguir:

Figura 1. Diagrama de apresentacdo das categorias

© Oh )

Contribuicio para a formagio inicial do licenciando
Contribuicio para a aprendizagem do aluno
Contribuicio para a formagio continuada do professor supervisor

Legenda

Contrbuicio para a farmagio micial do icenciando & para a aprendizagem do aluno

Contribuicic para a formagionicial do licenciando ¢ para a formagio continuada do professor supsrvisor
Contnbuicdo para a aprendizagem do aluno e para a formagdo continuada do professor supervisor

Contribuicio para a formagio inicial do licenciando, para a aprendizagem do aluno e para a formagdo contnuada do
professor supervisor

B ovis

Fonte: dados da pesquisa.
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Conforme o diagrama apresentado na Figura 1, nota-se que dos 188
trabalhos que possuiam como foco de estudo o PIBID e o estagio supervisionado,
113 tratavam exclusivamente das contribuicbes na formacao inicial do licenciando
(60,1%), enquanto 40 trabalhos tratavam das contribuicbes na aprendizagem do
aluno (21,28%) e apenas 3 artigos apresentavam as contribuicbes na formacgao
continuada do professor supervisor (1,59%). No entanto, haviam trabalhos que
abordavam mais que um contexto, distribuidos da seguinte forma: 5 artigos citavam
0s trés contextos apresentados anteriormente (2,67%), 1 artigo relacionava a
aprendizagem do aluno e a formagao continuada do professor supervisor (0,53%) e
14 artigos relacionavam a formagcao inicial do licenciando e a aprendizagem do aluno
(7,46%). Os outros 12 artigos estavam distribuidos em outras categorias,
consideradas emergentes, da seguinte forma: 1 artigo sobre a organizacdo de
disciplinas de estagio (0,53%), 1 artigo relatando um seminario sobre disciplinas de
estagio(0,53%), 2 artigos apresentando estudos sobre as praticas formativas
desenvolvidas no estagio (1,06%), 4 artigos descrevendo revisdes bibliograficas
(2,13%), 1 artigo relatando um estudo documental (0,53%), 1 artigo descrevendo os
fatores necessarios para estabelecer o vinculo CAPES-IES-Escola (0,53%), 1 artigo
visando socializar a pratica utilizada no estagio (0,53%) e 1 artigo relatando a
reestruturacdo dos Projetos Politicos Curriculares (PPC’s) dos cursos de licenciatura
(0,53%).

Apés esse levantamento e categorizacdo dos contextos abordados nos
trabalhos publicados nos Anais do ENEM e do SIPEM, concentrar-se-a, nesta
comunicacdo, as discussbes a cerca dos aspectos identificados nos artigos que
focavam as contribuicdes no processo de formacao inicial do licenciando articulando
com as possibilidades de formacdo permitidas nos espacos do PIBID e do estagio
supervisionado.

Dentre os artigos analisados que abordam as contribuicdes do PIBID e do
estdgio no processo de iniciacdo a docéncia, percebe-se em muitos deles a
preocupacao em apresentar em que contexto esse licenciando esta sendo formado.
Isto é, apresentam as relacdes estabelecidas entre as atividades realizadas pelos
licenciandos tanto no PIBID quanto no estagio supervisionado e constroem uma
discusséo a cerca da formacdo deste docente nos ambitos do pensar-reflexivo, da

identidade docente ou do professor pesquisador.
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Quando o docente tem uma formagao que lhe proporciona o pensar-reflexivo
(MAGALHAES, 2012; SOARES, 2016), isto lhe garante autonomia em estabelecer
0s critérios e caracteristicas que vao estar presentes nas suas aulas e refletir sobre
novas possibilidades frente as situacées encontradas quando atuante na profissao.

Outra caracteristica apresentada pelos autores (POZZOBON, BATTISTI,
NEHRING, 2012; CAVALCANTE et al., 2016) é o fato de que o PIBID e o estagio
permitem ao licenciando discernir a identidade docente que lhe compete, que € a
representacdo de como o professor se caracteriza quanto as suas particularidades
de modo a compreender-se como profissional, uma vez que, no processo de
construcdo da identidade docente é necessario entender alguns aspectos
relacionados sobre sua motivacdo quanto a escolha da profissdo, sua formacéo,
suas influéncias consideradas ao longo da vida, suas experiéncias com a docéncia,
suas referéncias tanto teoricas quanto praticas, entre diversos outros fatores. O
licenciando necessita desse espaco durante sua formagcdo que possibilite a
interacdo entre a pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais, para que
dessa forma a identidade profissional docente seja constituida.

E ainda, alguns autores (PANIAGO, ROCHA, FALONE, 2016; SOUSA et al.,
2016) apresentam a ideia de que o PIBID e o estagio tém a possibilidade de formar
um  professor-pesquisador. Esses autores apresentam esse conceito
compreendendo que o professor € capaz de perceber as necessidades
estabelecidas ao longo da sua pratica e buscar, através de suas proprias pesquisas,
a possibilidade de intervencéo e possiveis alteracdes no quadro situacional de suas
aulas.

Em analise a estes contextos apresentados nos artigos dos Anais desses dois
eventos percebe-se o PIBID e o estagio como espacos na formacao inicial do
docente que possibilitam o desenvolvimento de diferentes caracteres profissionais,
permitindo ao docente diversidade de experiéncias na pratica docente com

orientacao e supervisao.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta comunicacdo apresenta o levantamento dos artigos publicados nos
Anais dos eventos “Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ENEM’ e

“Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica — SIPEM”, no
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periodo de 2010 a 2016, tendo como objetivo identificar em que contextos o PIBID e
0 estagio supervisionado estio presentes nesses trabalhos. A vista disso, percebeu-
se que o maior foco desses trabalhos € apresentar as contribuicbes que o PIBID e o
estagio supervisionado permitem ao processo de formacéo inicial do licenciando, a
aprendizagem do aluno (escola) e na formacéo continuada do professor supervisor
(escola).

Ao analisar os dados e perceber-se sobre a importancia que o0s
pesquisadores dispensam em relacdo a formacéo inicial, pode-se refletir a respeito
da complexidade dos fatores que permeiam esse processo, influenciando
consideravelmente a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura de
instituicdes de ensino superior e de projetos de politicas publicas que visam
promover a insergéo do licenciando em ambiente da Educagéo Basica, para aliarem
a teoria a pratica.

Vale ressaltar que dentre os 188 artigos encontrados sobre o PIBID e o
estagio, apenas um artigo (ATTIE e SILVA, 2016) relaciona esses dois espacos
como complementares no processo de formacdao inicial do docente, notando-se uma
lacuna entre as pesquisas nesse contexto.

Em analise aos Anais do SIPEM, percebe-se um numero reduzido de
pesquisas sobre o estagio ao comparar-se com o0os dados obtidos nos Anais do
ENEM, sendo encontrados apenas cinco artigos na V edicdo (2012) e trés artigos na
VI edicdo (2015), e sobre o PIBID nao foi encontrada nenhuma pesquisa em
nenhuma das edicoes.

Diante do cenario encontrado entende-se relevante o desenvolvimento de
pesquisas que relacionem espacos como o PIBID e o estagio supervisionado e,
também, que seja considerado as concepcdes de formacdo docente inseridas
nesses contextos, como foi 0 caso das ressaltadas nesse trabalho: o pensar-
reflexivo, a identidade docente e o professor pesquisador. Discussfes sobre o0s
ambitos formativos e as concepcdes inseridas neles podem permitir a elaboracéo de
propostas de formacao inicial que tratem de modo qualificado muitos dos desafios

gue docente encontra em seu inicio de carreira.
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