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PROBLEMAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Educacédo Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Resumo: Esse relato aborda os desdobramentos de um trabalho interdisciplinar envolvendo
Matematica e historias infantis, realizado nas aulas de matematica, em turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental do 1° segmento, do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII da Universidade Federal de Juiz de
Fora, buscando refletir sobre como as histérias infantis podem contribuir para o desenvolvimento dos
alunos nas aulas de matematica. Desse modo, o texto focaliza aspectos concernentes as interacdes
das criangas, no tocante ao desenvolvimento de atividades envolvendo a leitura e a aprendizagem
matemética. Assim, tecemos reflexdes que permitem concluir que o uso das histérias infantis como
recurso didatico para ensino de matematica contribui de modo significativo para o desenvolvimento do
letramento matematico e para avancos reais na aprendizagem dos alunos. Verificamos que a literatura
infantil nas aulas oportuniza que os alunos adquiram habilidades matematicas e desenvolvam a
linguagem, pois estardo em constante movimento de leitura, conversa sobre o livro, releitura e
organizacéo das ideias, seja de forma escrita ou verbalizada.

Palavras Chaves: Educacao Matematica. Historias Infantis. Resolugédo de Problemas.

Introducao

Pretendemos aqui, relatar os desdobramentos de um trabalho com literatura
infantil desenvolvido nas aulas de Matematica, nas turmas do 2° ano do Ensino
Fundamental do 1° segmento, do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl da Universidade
Federal de Juiz de Fora buscando desenvolver a linguagem matematica através da
insercdo das historias infantis e propiciar aos alunos condicdes para
entender/contextualizar a matematica, provocando um redimensionamento dos
conceitos ja conhecidos e possibilitando a busca da compreenséo de novas ideias e
valores através da literatura infantil como eixo organizador e integrador de atividades.

Pretende-se aqui identificar as praticas docentes interdisciplinares do ensino
de Matematica e analisar as repercussdes de tais praticas. Assim, traremos
discussbes sobre o ensino de Matematica por meio da literatura fundamentado em

autores como Smole (2001). Os pontos discutidos nesse trabalho estdo embasados,
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também, em autores que discorrem sobre formacao de professores e suas praticas
pedagdgicas, dentre eles Longhini (2008),Nacarato, Mengali e Passos (2009), Tardif
(2002), Novoa (1997), Garcia (1997), Freire (1996).

Sabemos que letramento € o resultado da acdo do ensinar ou aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em préticas
sociais. Assim, acreditamos que, como sugere Soares (2003), promove-se 0
letramento do aluno aliando a literatura ao ensino da Matematica, pois o resgate de
elementos do cotidiano para seu ensino permite o desenvolvimento de habilidades de
leitura e da escrita em situagdes reais de uso.

Pode-se destacar que a leitura € reconhecida por estudiosos, dentre eles
Orlandi (2001), como um processo que envolve interesse, percepcao, sensibilidade,
construcéo e reelaboracéo de ideias a partir da experiéncia de vida de cada um, sendo
imprescindivel para o processo de aprendizagem na escola. Por sua vez, o uso da
literatura infantil pode tornar-se um valioso instrumento para a imersdo no mundo da
leitura, influenciando de maneira positiva, motivando a aquisicdo de conhecimentos
diversos. Dentro dessa perspectiva, propomos a reflexdo sobre a contribuicdo da
literatura infantil para o aprendizado de Matematica na educacao basica.

Durante o desenvolvimento das aulas percebemos que os alunos participam de
modo significativo das atividades que envolva leitura de livros de literatura, como:”A
Arca de Ninguém”, de Mariana Caltabiano; “O Colecionador de Borboletas”, de Fulvo
Testa; “A Chapeuzinho Amarelo”, Chico Buarque entre outros. Além desses livros,
possuimos uma pequena biblioteca em sala de aula, quanto a escola possui um
acervo grande de livros de literatura com os quais é possivel realizar atividades que
inserem conceitos matematicos de forma clara ou implicita.

No tocante ao ensino, observamos que durante as aulas nas quais os livros de
literatura sdo utilizados como instrumento de aprendizagem, os alunos séo inseridos
no mundo da leitura e desenvolvem uma participacdo mais ativa, relacionando
elementos do cotidiano para solu¢cdes de problemas matematicos. Nesse contexto,
evidencia-se o conceito proposto por Frota-Pessoa (2004) em relagdo ao aprendizado
voltado para solucdo de problemas, que, de acordo com o autor, faz com que os
alunos se tornem parte da solucdo do problema. Sendo assim, para os alunos essas
situacdes constituem-se em problemas a serem enfrentados com criatividade e

empenho.
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Desse modo, acreditamos que fazer com que o aluno se torne um leitor ativo é
permitir que este seja capaz de fazer uma interpretacdo do mundo que o cerca, pois
sabemos que a leitura ndo pode ser considerada apenas interpretacao de signos do
alfabeto, € algo bem mais amplo. A leitura eficiente, a que produz sentidos, € aquela
que envolve, além da simples decodificagdo dos signos, a vivéncia de cada um, logo
€ colocada como pratica da compreensdo do mundo na qual o sujeito esté inserido.
Por meio da leitura podemos formar cidaddos criticos, levando os individuos a
compreenderem os significados além da superficie do texto. Dessa maneira, ler é
reformular os significados inUmeras vezes e ndo apenas decodificar.

Considerando que a pratica escolar tem importante papel no desenvolvimento
formativo de um professor e que este é fundamental no processo educativo, solicita-
se ao aluno crie situacdes de investigacdo, para que possa encontrar solucdes e
respostas para as questdes que |he sdo colocadas. Como revela Freire (1996, p.109)
‘0 espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito

e reescrito” e deve ser estudado e tratado com a importancia que merece.

Referencial tedrico

Para refletirmos a respeito do ensino da Mateméatica através das histérias
infantis nos anos iniciais do Ensino Fundamental, devemos levar em consideracéo o
conhecimento do professor sobre 0 assunto, bem como as exigéncias das propostas
educacionais as quais ele deve entender quando for colocar em pratica suas aulas.

Dessa forma, notamos que ensinar Matemética ndo é apenas transmitir
conceitos matematicos, mas permitir que o aluno compreenda o significado dos
conteudos propostos e que esses conteudos ndo devem ser imutaveis e nem vir em
blocos fixos, mas devem perpassar vivéncias e experiéncias reais, do cotidiano dos
alunos, que emergem de lugares diversos, como do contato com um livro, por
exemplo.

Nessa acepc¢éo Nacarato, Mengali e Passos (2009) destacam que: “trabalhar
matematica na perspectiva que defendemos exige criar, em sala de aula, contextos
em que o aluno seja colocado diante de situa¢cbes-problemas nas quais ele deve se
posicionar e tomar decisdes, 0 que exige a capacidade de argumentar e comunicar
suas ideias”. (NACARATO; MENGALI, PASSOS, 2009, p.81)

Logo, percebe-se a necessidade de promover atividades que fagam com que

os alunos desenvolvam estratégias ligadas a outras areas do saber para formular suas

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



hipoteses para, entdo, tomar posicionamento frente a problemas propostos pelo
professor.

Dessa maneira, consideramos as histérias infantis um importante instrumento
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que pode ser concebida como uma
oportunidade de levar a crianga a “manifestacao do sentir’, na qual ha possibilidade
de pensar, reinventar e discordar daquilo que é apresentado. Assim, conforme Smole
(1999, p. 11), “a literatura infantil tem sido apresentada como uma pratica pedagdgica
aberta, atual que permite a crianca conviver com uma relacdo ndo passiva entre a
linguagem escrita e falada”.

Juliani (2007, p.5) aponta que “a literatura tem sido apresentada como uma
pratica pedagogica atual”, ja que possibilita uma relagao ativa entre a linguagem
escrita e a falada e oferece a crianca uma aproximacao de elementos da realidade
por meio da fantasia. Essa nova prética, ha verdade € o que chamamos de letramento.
De acordo com Soares (2003, p.3) letramento “compreende tanto a apropriagdo das
técnicas para a alfabetizacdo quanto esse aspecto de convivio e habito de utilizacao
da leitura e da escrita”. Logo, envolve o uso social da leitura e da escrita em praticas
reais, que ocorrem em contextos que “tenham sentido e fagam parte da vida dos
alunos”. Ainda conforme a autora, “o letramento é responsabilidade de professores de
todas as areas do conhecimento o letramento ndo € s6 de responsabilidade do
professor de lingua portuguesa ou dessa area, mas de todos os educadores que
trabalham com leitura e escrita. Mesmo os professores das disciplinas de geografia,
matematica e ciéncias. Alunos leem e escrevem nos livros didaticos. Isso € um
letramento especifico de cada area de conhecimento. O correto é usar letramentos,
no plural. O professor de geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas, por
exemplo. Cada professor, portanto, é responsavel pelo letramento em sua éarea.”
(SOARES, 2003, p.3).

Pautando-nos em tais pressupostos, consideramos que o trabalho
desenvolvido com as histérias infantis nas aulas de matematica promove o letramento,
pois relaciona a linguagem a aprendizagem de matematica, permitindo ao aluno fazer
relacbes com acdes concretas, ou seja, situacdes reais de uso da lingua e dos
conhecimentos matematicos adquiridos.

O professor possui desempenho fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, ja que parte dele a elaboracdo e o desenvolvimento de propostas

pedagogicas. Dessa maneira, para que contribua de modo efetivo para o
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desenvolvimento das habilidades dos discentes e, consequentemente, para a
melhoria da qualidade do ensino, exige-se deste profissional um teor critico e reflexivo
sobre sua prética que permita aplica-la ou reconstrui-la levando em consideracéo os
diferentes recursos pedagdgicos que podem auxilid-lo, além das contribuicbes que
tais recursos podem oferecer ao processo de ensino-aprendizagem.

No tocante a pratica pedagogica do professor € relevante considerar que, por
ser este profissional a peca-chave do processo de ensino, devido ao seu papel de
mediador, questdes como a necessidade de formacéao especifica e de qualidade, bem
como a metodologia adequada para o desenvolvimento das atividades propostas sao
de extrema importancia para o desenvolvimento de uma proposta de ensino eficaz.

Pensamos a formacdo de professores como um processo de tomada de
consciéncia de seus saberes, em um ambiente dinamico e sob uma perspectiva
continua que compreende desde sua trajetéria estudantil até sua fase de busca de
autonomia profissional, quando assume a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional. (PASSOS; OLIVEIRA; SOUZA, 2009, p.629)
Acreditamos que este trabalho interdisciplinar articulando Matematica e historias
infantis possibilita que os professores construam o que Longhini (2008) nomeia de
“‘base de conhecimentos para o ensino’, que se configura na relagdo entre os
conhecimentos exigidos de um professor para que este possa ensinar. Logo, refere-
se a inter-relacdo entre o conhecimento especifico — que diz respeito aos saberes a
serem ensinados — e 0 conhecimento pedagdgico — que diz respeito as formas como

ocorre 0 ensino.

A pratica e as historias infantis

A literatura infantil enquanto recurso didatico traz consigo dezenas de sentidos,
um deles é o de aflorar os conhecimentos fazendo com que se torne mais eficaz a
interac&o do aluno com seu momento de aprendizado. Acredita-se que o momento do
deleite da leitura pelos alunos é responsavel por fazer com que estes comecem a
construir aprendizados, bem como o habito e o prazer pelo ato de ler.

Usando livros como recursos didaticos, podemos explorar de maneira ludica, a
relacdo entre o ensinar e o aprender. Para Vygotsky (1984) a crianca, através da
brincadeira, produz discurso externo e o0 internaliza, construindo seu préprio

pensamento. Segundo o autor, a linguagem tem o importante papel no

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



desenvolvimento cognitivo da criangca & medida que sistematiza suas experiéncias e
ainda colabora na organizacdo de seu modo de aprender.

De acordo com Smole (1999), a literatura infantil no aprendizado da lingua
materna é um elemento potencializador devido ao estimulo que proporciona e as
descobertas que emergem durante a leitura. Ao utilizar livros infantis os professores
podem levantar hipdteses matematicas através de questionamentos ao longo da
leitura ao mesmo tempo em que a crianca se envolve com a histéria. Assim, a literatura
pode ser usada como um estimulo para ouvir, ler, pensar e escrever matematica.
Sendo assim, a utilizagdo da literatura em sala de aula aproxima os alunos da
matematica, pois a aprendizagem e o entendimento tornam-se mais significativos.

No contato com o texto, seu leitor |he atribuiu expectativas, percepcdes e
experiéncias. Desta forma, como aponta Smole (1999), a historia permite que o0s
alunos aprendam e utilizem a matematica assim como exploram lugares,
caracteristicas e conhecimentos na historia, o que faz com que as habilidades
matematicas e de linguagem desenvolvam-se juntas, enquanto os alunos Iéem,
escrevem e conversam sobre as tramas que vao aparecendo ao longo da historia.

Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma significativa
mudanca no ensino tradicional da matematica, pois em atividades deste tipo, os
alunos exploram matematica e histéria ao mesmo tempo, ou seja, hdo separam as
disciplinas em blocos. Em um processo continuo, aplicam os conceitos matematicos
na historia e exploram a linguagem.

Essa integracdo pode ser observada nas aulas de Matematica do Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII, uma vez que procuramos inovar as aulas, utilizando como
recurso didatico as historias infantis, possibilitando, de certo modo, que os alunos
construam seus conhecimentos a partir do entendimento das leituras propostas.

No ano de 2010 nos periodos de planejamento propomos um trabalho
diferenciado para as turmas de 2° ano do Ensino Fundamental do Colégio de
Aplicacao Jodo XXIll, procurando desenvolver com os alunos o habito de iniciar suas
aulas com leituras deleite de varios tipos de livros infantis, ou seja, a leitura sem a
intencdo do trabalho, cujo objetivo é a fruicdo. Dessa forma, os discentes se
familiarizaram com o a presenca do recurso didatico (livro). Desde entdo passou a ser
uma constante na sala de aula.

No ano de 2014, desenvolvemos um Projeto de Treinamento Profissional, o

qual resultou na observacao das aulas, com as histérias, pela bolsista do projeto. Para
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tanto, expomos algumas atividades desenvolvidas com as turmas do 2° ano, nas aulas
de matematica. Oferecemos o livro “Colecionador de Borboletas”, de Fulvio Testa
(1978) disponibilizando um exemplar para cada crianca, facilitando o contato e o
desenvolvimento de atividades especificas. ApOds sua leitura, foram propostas
guestdes de compreensao, de modo a trabalharmos as potencialidades da leitura a
favor da aprendizagem matemética, cujo objetivo era introduzir o conceito de centena.

Dessa forma, pedia-se que os alunos escrevessem como era o pensamento do
colecionador, que contassem e anotassem quantas borboletas apareciam ilustradas
em determinadas péaginas do livro e que fizessem relagéo entre centenas e unidades.
Proporcionando a explorag&o de conceito, como por exemplo: Quantas unidades séo
necessarias para formar uma centena.

Sendo assim, percebemos a possibilidade de se desenvolver no¢des de adicéo,
subtracédo, unidade, dezena e centenas, além dos trabalhos com o quadro posicional,

operacdes e escrita dos numeros.

Figura 1: capa do livro “O colecionador de borboletas”

O Colecionador
de Borboletas

Fulvio'lesta

Fonte: https://www.estantevirtual.com.br

Em outro momento usamos a obra “Arca de Ninguém”, da escritora Mariana
Caltabiano (2003) outro exemplar utilizado individualmente. A histéria retoma a
passagem biblica da Arca de Noé, logo, conta-se que ha muitos anos houve uma
enorme enchente na Terra e que Noé construiu uma arca para salvar os animais,
porém houve muitos problemas para convencé-los a entrar na embarcacéo, pois
existiam conflitos entre os bichos. Busca-se convencer a todos a aceitarem as
diferencas de forma a superar dificuldades e conviver em harmonia.

A partir da leitura desenvolvemos atividades referentes as noc¢des de duzia e

meia duzia, impar e par e sistema de numeracdo. Percebemos que a leitura literaria
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faz com que os alunos se aproximem da realidade em que vivem uma vez que estes
observam que é possivel usar os conceitos matematicos aprendidos no ambiente
escolar em situacfes da vida real. Dessa forma, as atividades realizadas levaram o0s
alunos a tracarem relacbes com os contextos sociais nos quais o uso dos conceitos

se faz presente.

Figura 2: capa do livro “Arca de ninguém”

ARCA DE NINGUEM
Mariana Caltablano

astragime O Patrcis Loma

Fonte: http://feraumavez-inclusao.blogspot.com.br

Em uma das aulas de matematica, uma aluna levou o livro “Chapeuzinho
Amarelo, Chico Buarque (2011). Apos a leitura, interrogamos como a Chapeuzinho
Amarelo resolveu seu problema de ter medo do lobo mal. Um aluno respondeu que
ela enfrentou 0 medo de frente. Continuamos instigando para que pensassem em
alguma situagado que gerasse um problema, entdo, um aluno questionou: “Como o
lobo mal virou bolo?” Alguns alunos responderam que “A Chapeuzinho colocou o
retrato do lobo no bolo”, “O lobo entrou dentro do bolo” e “O lobo enfiou a cabeca
dentro do bolo”. E a partir dai, surgiram varias questdes levantadas e respondidas
pelos alunos sobre a historia.

Em determinado momento, uma aluna disse que tinha matematica no livro.
Perguntamos em que situagao da histdria isto acontecia. A aluna respondeu: “O Lobo
repetiu vinte e cinco vezes o nome Lobo Mal”’. Ja aconteceu em outras histérias dos
alunos ligarem algum numero que aparece nas historias a matematica. Dessa vez,
aproveitamos o0 momento pois estavamos trabalhando com situa¢cdes- problemas e os
instigamos a elaborarem uma situacéo- problema com o nimero citado pela aluna.

Um aluno elaborou a seguinte questao: “A chapeuzinho estava apostando uma

corrida com mais vinte e quatro amigas. Ela estava em primeiro lugar, mas vinte a
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ultrapassaram.” Durante a elaboragdo continuamos estimulando para que
conseguissem perceber que ainda ndo tinhamos dados suficientes para criar uma
situacao-problema. E entéo, aluno completou: “Em qual posi¢ao chapeuzinho ficou?”

Uma aluna participou apresentando uma afirmacgao: “Chapeuzinho tinha vinte
e cinco bonecas”. Questionamos se estes dados eram satisfatérios e interferimos
perguntando o que a aluna queria saber e explicamos como desenvolvemos uma
questdo. Depois que a aluna refletiu sobre o que interrogamos, ela completou:
“Chapeuzinho tinha vinte e cinco bonecas, emprestou quinze para sua amiga, com
quantas ela ficou?”. Percebemos que as criangas ainda propdem o modelo tradicional
de situacao-problema que aparecem nos livros didaticos.

Houve outras questfes com o numero vinte e cinco sem estarem relacionadas
a historia, como por exemplo, com laranjas. Neste momento fizemos as anotacdes de
cada participacdo no quadro e convidamos outro aluno para resolver o problema do
colega.

Figura 3: capa do livro “Chapeuzinho amarelo”

Fonte: https://www.amazon.com.br
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As atividades desenvolvidas a partir da contacdo de histérias permitiram que
os alunos desenvolvessem as capacidades de analisar, formular hipoteses,
questionar, interpretar, quantificar e registrar. Envolveram, também, as nocdes de
qguantificacdo, ordenacéo, classificacdo, tomadas de decisdo, por meio de registros de
escrita numérica, alfabética, representacdes simbdlicas e geométricas e resolucao de

problemas.

O planejamento

No tocante ao planejamento, este se torna indispensavel para a execuc¢éo das
aulas e atividades que serdo propostas pelo professor. Pois estas serdo suas
principais ferramentas de ensino e perpassam pela selecéo e adocdo de estratégias
variadas para que ocorra, de fato a aprendizagem por parte dos alunos.

Em relagéo as atividades envolvendo o uso do livro de literatura no ensino da
Matematica, acreditamos que existe a necessidade de desenvolver, em sala de aula,
um trabalho diferenciado, com o uso de estratégias didaticas inovadoras e de uma
nova maneira de se articular o processo de ensino-aprendizagem.

Os livros passam por uma analise criteriosa, levando em conta quesitos como
faixa etaria apropriada para a leitura, conhecimentos necesséarios para compreensao,
conceitos condizentes com o nivel de escolaridade dos alunos, entre outros. Apos a
analise, a docente elabora as atividades que serao realizadas em aula, de modo que
as criancas possam articular os conhecimentos adquiridos com conceitos
matematicos.

Essas atividades geralmente envolvem a solugdo de situacbes problemas,
escrita e interpretacao, visto que os problemas séo de interesse da crianca, e, por este
motivo, propiciam um melhor entendimento. Percebemos ser este o caminho para o
ensino de matemética.

Torna-se de extrema importancia que se faca uma relacdo das situacbes
problemas que serdo apresentadas aos alunos com situacdes de fato conhecidas por
eles, para que realizem assimila¢des. Pois, como aponta Piaget (1970) o processo de
assimilacdo € um conceito importante para analisar o processo de ensino-
aprendizagem, pois nos permite compreender que o fato de aprender € um ato do
conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente a relagdo com o mundo. Com isso
podemos dizer que a aprendizagem é uma relagdo cognitiva entre a crianca e 0s

objetivos do conhecimento.
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E valido salientar que n&o se deve perder o mundo da imaginagéo, do faz de
conta, como nos lembra Smole (1999), ndo sao todos livros de literatura infantil que
servem para estabelecer um trabalho com a matematica e, principalmente, o professor
nao deve fazer a conexao entre a literatura e a matematica com todos os livros que

seus alunos forem ler.

O processo de ensino e aprendizagem

Sabemos que grande parte das aulas de matematica ocorre através de praticas
tradicionais de ensino, tratando-se, em sua maioria, de aulas expositivas, nas quais
os alunos procuram responder a exercicios praticos, logo apos a aplicacdo de um
modelo apresentado pelo professor. Portanto, percebemos que a concepc¢ado de
ensino adotada é aquela que considera que a aprendizagem ocorre por meio de uma
transmissdo de conhecimentos.

Tendo em vista que as atividades matematicas devem propiciar ao aluno a
construcdo e a apropriacdo de conhecimentos que servirdo de base para que
compreenda e transforme a sua realidade, consideramos que € essencial a adoc¢ao
de uma concepc¢do de ensino que possibilite que o cidadédo atue de forma critica na
sociedade. Para isso, acreditamos que, em relacdo a Matematica, a escola deve “levar
em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do
aluno. Trata-se de um processo permanente de constru¢ao” (BRASIL, 1997, p.19).

Logo, para que a aprendizagem se torne, de fato, significativa € preciso inserir
os alunos em situagOes investigativas, problematizadoras, que envolvam exploragao
e descoberta. Desse modo, € importante destacar que o trabalho docente e o

planejamento das atividades tem influéncia direta na aprendizagem.

Considerac0es finais

A integracao da literatura nas aulas de matematica € uma proposta pedagogica
ja disseminada no pais, o que podemos perceber nas diretrizes curriculares das redes
de ensino tanto em ambito nacional, quanto em ambito municipal. Entretanto, ndo ha
recorréncia de praticas pedagogicas que ampliem as fronteiras do ensino tradicional
e abarquem o uso frequente dos livros de literaturas como recursos que auxiliem o
processo de ensino-aprendizagem da Matemaética.

Desse modo, acreditamos que é possivel estabelecer uma conexdo entre a

literatura infantil e os contetudos estabelecidos nas propostas de ensino, pois nao
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existe uma Unica pratica educativa em relagdo & Matematica. Existem varios caminhos
para a Educacdo Matematica e mesmo assim cada um deles estar4 sempre sendo
questionado, pois apresentam alcances e limites. E essa competéncia de encarar o
Novo ou as novas questdes que a Educacdo Matemética deve ter como componente
de investigacao, pois as salas de aula de Matematica vao continuamente apresentar
novos e diferentes desafios.
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