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Resumo: Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivos: analisar como a
operacdo de potenciacdo é apresentada numa cole¢éo de livros didaticos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no volume do 1° Ano do Ensino Médio, bem como se a operacdo de potenciacdo é
abordada no estudo das fun¢des exponencial e logaritmica. Procurando atingir os objetivos elaborados,
analisou-se uma colecéo de livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e o volume do 1°
Ano do Ensino Médio, escolhidos pelos professores de uma escola da rede estadual do municipio de
Itaqui/RS, utilizando como aporte teérico, em especial, as pesquisas sobre Campo Conceitual e
Registros de Representagdo Semidtica, no que tange a aprendizagem da matematica. Apos a andlise
da colecdo dos Anos Finais no Ensino Fundamental evidenciam-se limitacbes na abordagem da
operacgéo de potenciacéo, pois as situacdes propostas, na maioria das vezes, requerem a mobilizagédo
dos mesmos invariantes (propriedades) e representacdes semidticas. Ao analisar o volume do 1° Ano
do Ensino Médio, verifica-se a retomada da opera¢do de potenciac@o ao tratar da funcao exponencial.
As atividades propostas, nesta retomada, assemelham-se as propostas na cole¢éo de livros didaticos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Destaca-se que ha sentidos diferentes nas conversdes, em
relacdo a cole¢cdo do Ensino Fundamental, em particular, relacionados ao registro gréfico.

Palavras-Chave: Potenciacdo. Campo Conceitual. Registros de Representacdo Semibtica. Livros
Didaticos.

1 PROBLEMATIZACAO

As operacbes matematicas contribuem para a resolucdo de problemas de
diversas areas do conhecimento. De modo que, para favorecer a aprendizagem dos
estudantes, € importante que se propicie uma vivéncia rica com todo o universo de
ideias que cada operacdo abrange, pois uma mesma operacao pode ser associada a
mais de uma ideia (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, a operacdo de potenciacdo surge da necessidade de
representar quantidades maiores ou numeros grandes que a operacdo de

multiplicagdo ndo da conta ou, em outras palavras, que sdo dificeis de serem
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representadas com auxilio da multiplicacdo. Entretanto seu desenvolvimento ocorreu
de forma lenta e gradativa.

A histéria da Matematica indica que o conceito de potenciacdo tem sua origem
na necessidade de simplificar a escrita de numeros. Além da nocdo de
“contagem/agrupamento, sequéncia e medida, com base em principio multiplicativo”.
Mais tarde, John Napier utiliza a potenciacdo, na perspectiva de simplificar a escrita
dos numeros, na elaboracao do conceito de logaritmo. (DAMAZIO, AMORIM, 2004, p.
3)

Em relacdo ao principio multiplicativo, Vergnaud (2009) entende que os
conceitos matematicos podem ser organizados em duas estruturas: aditiva e
multiplicativa, também denominadas de campos conceituais das estruturas aditiva e
multiplicativa.

Para Vergnaud (apud MOREIRA, 2002, p. 16) um campo conceitual & “um
conjunto informal e heterogéneo de problemas, situagcdes, conceitos, relagoes,
estruturas, conteudos e operacdes de pensamento, conectados uns aos outros e,
provavelmente, entrelagados durante o processo de aquisi¢cao”.

Este tedrico define conceito como sendo uma triade que interliga um conjunto
de situacdes (estas dao sentido ao conceito), um conjunto de invariantes operatorios
(propriedades associadas ao conceito) e um conjunto de representacdes. As quais
sao representacdes simbdlicas dos objetos mateméaticos. Para Duval (apud FREITAS,
REZENDE, 2013, p.14) as representacfes dos objetos mateméaticos sdo semidticas.
Este defende que

[...] a importancia dos fenbmenos de ndo congruéncia na passagem de um
tipo de representacdo para outro (sucesso de reconhecimento num sentido,
mas, fracasso no outro), assim como a diferenca radical de procedimentos
matematicos de acordo com o tipo de representacao utilizada (lingua natural,
sistemas numeéricos, escritas literais e simbdlicas, figuras geométricas,
gréficos cartesianos) mostraram que, do ponto de vista cognitivo, a atividade
matematica deveria ser analisada em termos de transformagbes de

representacdes semidticas e ndo de conceitos puramente mentais, e,
portanto, assemiéticos.

Observa-se, na citacdo acima, a importancia que Duval atribui as
representacfes semidticas para a atividade matematica, afirmando que estas devem
ser investigadas por meio das transformacdes de representacdes semiodticas, que
podem ser de dois tipos: tratamento e conversao. Os tratamentos sdo transformacgdes

de representaches que ocorrem em um mesmo registro, e as conversdes sao
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transformacdes de representagcdes que consistem na mudanca de registro,
conservando 0 mesmo objeto matematico.

Em sua teoria, Vergnaud (apud RIO GRANDE DO SUL, 2009) sublinha a
importancia da resolucao de problemas, pois neste tipo de atividade o estudante pode
atribuir sentido e se aproximar do significado do conceito estudado. Isto porque
qguando o professor trabalha um conjunto de situacdes diversificadas o estudante
percebe os varios aspectos de um mesmo conceito e das conexdes existentes entre
eles. Por exemplo, no estudo da potenciacdo, o estudante pode visualizar
propriedades da operacdo de multiplicagdo que também séo validas a potenciagao.

Onuchic e Allevato (2009, p. 20) destacam a importancia, no processo de
ensino e aprendizagem, da operacdo de potenciacdo, tendo como metodologia a
resolucao de problemas, pois esta propicia:

[...] ambientes de aprendizagem extremamente favoraveis a construcao (e re-
construgdo) do conhecimento. Acreditamos que ela, entre outras que
atualmente se fazem presentes, seja, para os professores, uma boa
alternativa para a préatica docente e, aos estudantes, uma oportunidade de

construir conhecimento matematico através da busca e do aproveitamento de
seu proprio potencial, de suas préprias habilidades.

A complexidade dos problemas, segundo Vergnaud (1988, p.4), esta
relacionada a estrutura do problema “no dominio de contexto, da caracteristica
numérica de dados, e na apresentacao”. Entretanto, “o significado e o peso desses
fatores dependem grandemente do nivel cognitivo do estudante”. Em relacdo aos
campos conceituais aditivo e multiplicativo, Vergnaud (1993, p. 10) os define como:

O campo conceitual das estruturas aditivas €, a um tempo, o conjunto das
situagdes cujo tratamento implica uma ou varias adi¢cdes ou subtracdes, e o
conjunto dos conceitos e teoremas que permitem analisar tais situagées como
tarefas matematicas [...] Analogamente, o campo conceitual das estruturas
multiplicativas €, ao mesmo tempo, o conjunto das situa¢des cujo tratamento
implica uma ou varias multiplicagdes ou divisfes, e o conjunto dos conceitos
e teoremas que permitem analisar essas situacoes.

E relevante destacar que o campo da estrutura multiplicativa envolve conceitos
de: potenciagéao, numero racional, proporcionalidade, funcéo linear, etc. Aléem disso, a
definicdo de potenciacdo como multiplicacéo de parcelas iguais, quantas vezes indicar
0 expoente, ndo garante a aquisicdo desse conceito, em geral, apenas conduz a
realizagdo de procedimentos mecanicos.

Das definicdes do conceito de potenciacdo € possivel perceber que ele esta

estritamente relacionado aos conceitos de radiciacdo (a potenciacdo é a operacao
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inversa da radiciacdo) e logaritmacao (determinar o expoente cuja base e a poténcia
foram dadas).

No que tange ao processo de ensino e aprendizagem, Paias (apud
RODRIGUES, VITELLI, VOGADO, 2013, p.2) apresenta categorias de erros, que
geralmente, sdo identificados na resolugcéo das situagcdes envolvendo o conceito de
potenciacao:

Erros relacionados a técnica da definicédo; Erros relacionados a técnica da
regra de sinais; Erros relacionados a convengbes matematicas; Erros
relacionados a expoente negativo; Erros relacionados a propriedade de

potenciacdo; Erros relacionados a bases fracionarias; Erros relacionados a
operacdo de multiplicacao.

Estes erros sdo atribuidos, em geral, a falta de dominio pleno da definicao de
potenciacéo, pois multiplicam a base pelo expoente. Neste sentido, para que ocorra o
dominio da definicAo de potenciacdo, pelos estudantes, € relevante que seja
apresentado em diferentes situacées que exijam transformacdes de registros de
representacfes semioticas. Caso contrario, a compreensado do conceito fica restrita
apenas a algumas situacdes e representacdes (em especial as numéricas).

Além disso, constata-se que os estudantes desconsideram 0s sinais e erram
em somas e produtos. Nas convencfes matemaéticas, as dificuldades se concentram
nas situacdes que possuem zero como algum dos dados do problema. Ha um grande
indice de erros nas situacdes cujo expoente € negativo, pois o estudante realiza o
produto base-expoente e desconsidera o sinal do expoente, calculando a poténcia
sem inverté-la. Muitas das dificuldades encontram-se, também, na maneira incorreta
de efetuar os calculos com a operacdo de multiplicacdo, efetuando a soma no lugar
da multiplicacdo (RODRIGUES, VITELLI, VOGADO, 2013).

A andlise dos erros relacionados a potenciacdo ndo se limita ao Ensino
Fundamental, visto que no Ensino Médio os estudantes precisam mobilizar este
conceito na resolucdo de situacfes envolvendo exponencial, logaritmo, volume, etc.
Feltes (apud PAIAS, 2009) salienta que no 1° Ano do Ensino Médio os estudantes
apresentam os mesmos tipos de erros identificados no Ensino Fundamental. Destaca,
também, que estes erros surgem, principalmente, na introducéo do conceito de funcéo
exponencial, pois sédo retomadas as propriedades de potenciacéo, utilizando-as para
a construcao da representacao tabular e gréfica, estendendo assim estas dificuldades

a outros niveis de ensino.
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Damazio e Amorim (2004, p.2) salientam que a partir de um
procedimento/conhecimento se estabeleca uma analise, que terd como foco
evidenciar uma regularidade-sequéncia e que a partir desta se desenvolva a
“transformacdo das quantidades em multiplicacdo, a transformagdo dessas
multiplicacdes em fatores iguais, a notagéo potencial e, por ultimo, o modelo funcional
exponencial e sua relagao com logaritmo”.

Cabe destacar, também, que a operagao de potenciacdo ndo recebe a mesma
énfase dada as operacdes de adicéo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo nas diferentes
propostas curriculares. Por exemplo, no Principios e Normas para a Matematica
Escolar (NCTM, 2007, p.457) constata-se que sdo apresentados poucos objetivos
para o ensino da operacao de potenciacdo. Ou seja, as propostas curriculares pouco
contribuem no entendimento das especificidades do conceito de potenciagdo em
relacdo as demais operacdes e na forma como este conceito pode ser ensinado.

Diante do exposto, realizou-se a analise de como a operacao de potenciacdo é
apresentada nos livros didaticos. Para tal, utilizou-se uma colec¢éo de livros didaticos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o livro didatico do 1° Ano do Ensino Médio,
os quais foram escolhidos por professores de uma escola da rede estadual do
municipio de Itaqui/RS.

Deste modo, destacam-se as ideias de Paias (2009) que o livro didatico é
considerado um importante recurso, que o professor possui, para o trabalho em sala
de aula. Por este motivo, torna-se relevante sua andlise, possibilitando uma avaliacdo
sobre a abordagem tedrico-metodoldgica, bem como os principios abordados para a
apropriacdo do conhecimento. De modo a observar a forma como o objeto
potenciacdo esta exposto, bem como, as diferentes atividades apresentadas

relacionadas a operacao de potenciagao.

2 ANALISE DOS DADOS

Para a realizacdo da andlise foram formuladas categorias, a saber: Operacao
de potenciacéo na estrutura multiplicativa; Diferencas e aproximacdes da potenciacao
com a operacao de multiplicacéo; Contribuicbes da compreensao de potenciacédo na
aprendizagem de exponencial e logaritmo (rupturas e filiagdes); e, Transformacodes

cognitivas abordadas (tratamento e converséao, na perspectiva de Duval (2011, 2013)).
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2.1 Colecéo de livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e o
volume do 1° Ano do Ensino Médio

A colecéo de livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental analisada
€ intitulada “Vontade de Saber Matematica” cujos autores sdo Patricia Rosana M.
Pataro e Joamir Roberto de Souza. O volume do 1° Ano do Ensino Médio tem autoria
de Joamir Souza e € intitulado “Novo Olhar: Matematica”.

A categorizacao das atividades nos volumes do Ensino Fundamental e Médio
foi realizada levando em consideragdo duas formas: atividades que envolvem o
conceito de poténcia e atividades que abordam o conceito de potenciagdo. Os
capitulos analisados envolviam o conceito de potenciacdo, exponencial e logaritmo
(estes dois ultimos por possuirem o conceito de potenciacdo em sua origem).

E importante destacar que as atividades poderiam envolver ambos os conceitos
e que foram analisadas também, as atividades que apresentam resolucdes a partir de
um padrdo. O Quadro 1 apresenta o numero de atividades analisadas em cada

volume.

Quadro 1: Total de Atividades categorizadas, relacionadas a Operacéo de Potenciacio

Transfll

Vol 3 gi TCQS'\SI Tc'::tt.';/' Poténcia’ | Potenciagdo® | Ambas® | Padréo® [ 112 [ c13
6° [\ 142 121 63 41 17 9 98 23
I 283 68 41 23 4 0 68 0
7° Il 261 25 12 9 4 0 22 3
[\ 484 103 98 5 0 0 100 3
go Il 278 262 152 110 0 3 219 | 43
\' 467 27 27 0 0 0 24 3
9° I 244 232 47 185 0 0 212 20
19EM \' 226 180 157 19 4 7 137 43
VI 233 183 3 180 0 4 135 | 48

3 Volume da colecéo dos livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

4 Capitulo do Volume da colecao do livro didatico dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
5 Total de atividades do Capitulo do livro didatico dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

6 Total de atividades categorizadas do Capitulo do livro didatico dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

7 Total de atividades que abordam somente o conceito de poténcia.

8 Total de atividades que abordam somente o conceito de potenciacao.

9 Total de atividades que abordam o conceito de poténcias e potenciacao.

10 Total de atividades que utilizam um padréo.

11 Transformacoes utilizadas nas atividades categorizadas.

12 Tratamentos utilizados nas atividades categorizadas.

13 Conversdes utilizadas nas atividades categorizadas.
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Com base nos dados do Quadro 1, é possivel perceber que, do total de 142
atividades no volume do 6° Ano, 121 foram categorizadas. Destas, 52% abordam
somente o conceito de poténcia, 34% somente a operacdo de potenciacdo e 14%
ambos os conceitos. Contudo, ressalta-se que o conceito de poténcia e a operacao
de potenciacdo, sdo abordados a partir do conjunto dos numeros naturais,
evidenciando que as atividades propostas concentram-se no conceito de poténcia.
Destaca-se também que do total das atividades categorizadas 7% propiciam analise
de padrao.

Em relagdo ao volume do 7° ano, do total de 1028 atividades contidas, 196
foram categorizadas, das quais 77% abordam apenas o conceito de poténcia, 18,9%
apenas 0 conceito de potenciacédo e 4,1% abordam ambos os conceitos. Contudo
nenhuma das atividades propde resolucéo a partir da analise de padrao. Além disso,
as atividades envolvendo a operacdo de potenciacdo enfatizaram expoentes
negativos e numeros racionais nas representacfes fracionarias e decimais como
base, sem recorrer a situacfes que exigem a analise de um padrdo. Compreende-se
gue esta opcédo, dos autores da colecédo, pode dificultar a aquisicdo do conceito de
poténcia e os procedimentos necessarios para a potencia¢ao, pois acaba conduzindo
os estudantes a utilizagcdo de regras, sem atribuir significados, por exemplo, “se o
expoente é negativo, inverte a base”. Os PCN (BRASIL, 1998) sugerem que o trabalho
com expoente negativo seja introduzido por meio da analise de um padréao.

No volume do 8° ano, das 745 atividades contidas, 289 foram categorizadas,
destas 61,9% abordam apenas o conceito de poténcia e 38,1% apenas o conceito de
potenciacdo. E importante salientar que, neste volume, 1% das atividades
categorizadas exige resolucao a partir de um padrdo. Vale ressaltar que, no capitulo
V, foram categorizadas poucas atividades, pois a maioria delas envolve conceitos
algébricos. As atividades que envolvem produtos notaveis ndo foram analisadas por
envolverem outros conceitos algébricos que ndo séo foco desta pesquisa.

Mesmo nao tendo categorizado as atividades envolvendo produtos notaveis
pode-se afirmar que, as situacdes propostas requerem a mobilizacdo de capacidades
cognitivas semelhantes as propostas nos anos anteriores de escolarizacdo. Além
disso, os registros em que as atividades sdo propostas e solucionadas sdo muito
semelhantes. Este fato preocupa, pois para a aquisi¢do conceitual € importante que o
estudante seja apresentado a uma variedade de situagdes, invariantes (propriedades)

e representacoes.
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Quanto ao volume do 9° Ano, das 244 atividades, 232 foram categorizadas,
destas 20% abordam somente o conceito de poténcia e 20% abordam somente a
potenciacéo, logo 60% abordam as ambas. Além disso, nenhuma atividade propfe a
resolucdo a partir da analise de um padrdo. Constata-se que as atividades,
envolvendo a operacgéo de potenciagao, enfatizam radiciacdo, poténcia com expoente
fracionario, propriedades dos radicais, simplificacdo de radicais e operacdo com
radicais. Entretanto, eram esperadas mais atividades que requerem a analise de um
padrdo em fungdo do trabalho intenso com a é&lgebra, proposto neste volume e no
volume do 8° ano. Entretanto, o capitulo concentrou um numero expressivo de
tratamentos numeéricos, o que enfatiza procedimento mecanicos e dificulta a
aprendizagem, segundo as ideias de Duval (2013).

Com base nos dados apresentados acima, é possivel perceber que a colecdo
aborda poténcia e potenciagéo partir do 6° Ano do Ensino Fundamental. Além disso,
a colecao diferencia a operacdo de potenciacdo da operacdo de multiplicacao,
evidenciando que “enquanto a operacao de multiplicacdo é utilizada para representar
uma adicdo de parcelas iguais, a potenciacdo € utilizada para representar uma
multiplicacdo de fatores iguais” (SOUZA, PATARO, 2012, p. 86), o que pode evitar
alguns erros relacionados a compreensdao do conceito (seus elementos e
propriedades), pois segundo Rodrigues, Vitelli e Vogado (2013) esta é uma dificuldade
observada frequentemente, devido a compreensdo incorreta para efetuar as
operacdes, em geral, ocorrendo a soma no lugar da multiplicacdo, acarretando em
resolucbes errbneas e que estdo estritamente relacionadas a incompreensédo do
conceito.

Quanto as operacdes de poténcia com base fracionaria, potenciacdo com
nameros fracionarios, poténcia com base e expoente negativo, potenciagdo com
monomios, propriedades de poténcia e potenciacdo e poténcia com expoentes
fracionarios, estas sdo abordadas de maneira a enfatizar apenas o procedimento, ou
seja, visando técnicas de resolucéo, o que ndo garante a aquisicdo/compreensao do
conceito, pois conduz apenas a realizacao de procedimentos mecanicos e a utilizagao
da mesma transformagé&o cognitiva.

Ao analisar a colecao, em especial, as 838 atividades que abordam o conceito
de poténcia ou potenciacdo, salienta-se que 89% exigem tratamentos (em geral,

numéricos) e 11% recorrem a conversdo, tendo um numero expressivo destas

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



conversdes do registro da lingua natural para a numérica, o que, segundo Duval
(2013), limita a compreensao do conceito em estudo.

Em relacdo ao volume do Ensino Médio destaca-se que do total de atividades
do volume do 1° Ano do Ensino Médio, 226 encontram-se no Capitulo V - “Fungao
Exponencial”’, das quais 180 foram categorizadas, destas 87% abordam somente o
conceito de poténcia, 11% abordam somente potenciacdo e 2% abordam ambos.
Além disso, apenas 4% das atividades requerem a analise de um padréao.

No capitulo VI — “Logaritmo e Funcado Logaritmica” encontram-se 233
atividades, sendo categorizadas 183. Dentre as quais 2% abordam somente o
conceito de poténcia e 98% abordam somente potenciacdo. Apenas 2% apresentam
padrées para serem analisados. Neste capitulo sdo abordadas atividades
diferenciadas, quando comparadas as do Ensino Fundamental, o que pode
considerado um aspecto importante, pois para que ocorra a aprendizagem e para que
0s estudantes estabelecam relacdes, o professor precisa propor diferentes situacoes,
visando mobilizar diferentes representacfes semioticas.

E importante destacar que o capitulo V trata do conceito de Funcio
exponencial, a partir de situacdes problemas que envolvem um padréo, relacionando-
0 a operacgdo de potenciacdo e apresentando o grafico da mesma. Apdos apresenta
uma sec¢ao “Revendo Potenciacdo” esta revisdo torna-se importante tanto para o
ensino da funcdo exponencial quanto da funcao logaritmica, pois, conforme salienta
Feltes (FELTES, 2007 apud: PAIAS, 2009), as dificuldades apresentadas no Ensino
Médio sdo basicamente as mesmas encontradas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e que essas situacdes errébneas surgem logo na introducéo do conceito
de funcdo exponencial. O que torna necessario a retomada das propriedades de
potenciagao, pois sdo utilizadas para a construcao da representacédo tabular e grafica
e que estendem-se a outros conceitos, por exemplo, de fungéo logaritmica.

J4, na abordagem do conceito de logaritmo e fun¢éo logaritmica, o livro enfatiza
as definicdes, propriedades e condi¢cdes de existéncia, seguidas de exemplos e

atividades resolvidas.

3 CONSIDERACOES FINAIS
Com base na andlise dos dados, é possivel constatar que a colecdo dos Anos
Finais do Ensino Fundamental aborda o conceito de poténcia e a operacdo de

potenciacdo, em um primeiro momento, estabelecendo relagcdes com a operacao de
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multiplicagéo, bem como, expondo algumas diferengas, no que tange as propriedades
dessas operacOes. Outro fator a ser destacado, é o fato de o autor apresentar
situacdes que requerem andlise de padrdes, o que, segundo Damazio e Amorim
(2004), propicia uma melhor compreenséo da operacdo de potenciagdao. No entanto,
no decorrer dos volumes as atividades que exigem a andlise de um padréo foram
abordadas em numero menor ou até mesmo nao abordadas.

As atividades da colecao utilizam um numero expressivo de tratamentos
numéricos, o que conduz a resolucbes mecéanicas e a ndo atribuicdo de significado
por parte dos estudantes. As conversdes utilizadas sdo em grande maioria do registro
da lingua natural para o numérico. Além disso, é possivel perceber, apenas no volume
do 9° Ano, diferentes sentidos das conversdes, em especial, devido a operacdo de
potenciacdo ser abordada a partir da relacao de area e perimetro de figuras planas.

Sendo assim, pode-se afirmar que a colecdo de livros didaticos do Ensino
Fundamental apresenta limitagdes ao abordar a operacdo de potenciacdo, pois as
situacdes propostas, na maioria das vezes, requerem a mobilizacdo dos mesmos
invariantes (propriedades) e representacfes semidticas. Este fato pode contribuir para
que sejam cometidos erros pelos estudantes em relacdo a operacédo, bem como,
ocorram dificuldades na aprendizagem de outros conceitos que tém, em sua base, a
potenciacao.

Em relacdo ao volume do 1° Ano do Ensino Médio, observa-se a relacao
estabelecida entre a operacdo de potenciacdo e as funcdes exponenciais e
logaritmicas, pois o0 autor opta por antes do desenvolvimento do conceito de funcéo
exponencial rever a operacao de potenciacdo, a qual evidencia a relacdo que ha entre
estes conceitos. Contudo, utiliza apenas tratamentos numéricos, o que pode nao ser
um procedimento eficaz para amenizar as dificuldades que s&o apresentadas na
resolucdo das atividades que envolvem estes conceitos, pois o conceito € retomado,
mas nao ha ampliacdes. Entende-se por ampliacdo a proposi¢ao de situacdes que
requerem a mobilizacdo de diferentes invariantes e representacées semidticas, bem
como, contextos diversificados (praticas sociais, outras areas do conhecimento,
propria matematica).

Ao desenvolver o conceito de funcdo exponencial e logaritmica, o autor aborda
uma situacdo de analise, como mencionado, entende-se que este € um processo
positivo para a aquisicdo do conceito. Porém, as demais situacbes, exemplos e

atividades resolvidas enfatizam resolucbes mecanicas. Além disso, este volume
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apresenta conversdes de diversos registros, em relacdo a cole¢cdo do Ensino
Fundamental, explorando, especialmente, o registro grafico.

Por fim, é importante salientar a ideia de padrdo, uma vez que a Matematica é
uma ciéncia de padrdes e ordens e por meio da andlise destes pode-se resolver uma
variedade de situacfes de outras areas do conhecimento, da propria matematica e
das praticas sociais, pois a potenciacdo € um padréo que modela diversas situagoes,
por exemplo, crescimento populacional, decaimento radioativo, meia vida de

farmacos, entre outros.
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