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Resumo: Neste trabalho apresenta-se o recorte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento
no ambito de um grupo de dimensdo colaborativa “Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Matematica e Atividade Pedagdgica” (GEPEMAPe), no Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética da Universidade Federal de Uberlandia-MG. Tem-se como objetivo analisar
possiveis contribui¢cdes de atividades de ensino para a compreensdo do conceito de porcentagem por
alunos do 8° ano do ensino fundamental. Para esse estudo, propuseram-se atividades de ensino a
alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola municipal, em Uberlandia-MG. Buscou-se
evidenciar o conceito de porcentagem na perspectiva Historico-Cultural, que representa o movimento
de produgédo de conhecimento visando obter respostas as necessidades humanas. Para atingir o
objetivo proposto, investiga-se sobre o surgimento da porcentagem em Roma, a teoria da atividade
orientadora de ensino (MOURA) e sua relagdo com a teoria da atividade (LEONTIEV). Nas anélises
dos episodios das atividades propostas durante a pesquisa sdo destacadas cenas que permitem
compreender o movimento do processo percorrido pelos alunos para a construcdo do conceito de
porcentagem e possiveis consideracdes a fim de contribuir com o ensino de tal conceito.

Palavras Chaves: Porcentagem. Teoria Histérico-Cultural. Atividade de Ensino. Pesquisa
Colaborativa.

INTRODUCAO

O treino de algoritmos, ao invés da mobilizacdo de praticas culturais
matematicas que permitam aos alunos produzirem significados proprios dos
conceitos matematicos, € uma problematica presente até os dias de hoje e
evidenciada por varios autores como Fiorentini e Lorenzato (2006), Marco (2009),
Moretti (2007) entre outros.

As angustias resultantes das diferentes experiéncias que se vivencia no

convivio com tais situacdes, das leituras e discussdes, ndo se limitam ao interior da

1 Especialista em Educacéo Inclusiva (2015), Orientacdo, Supervisdo e Inspecdo Escolar (2016) - Bardo de
Maua/SP. Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica (2017) — Faculdade de Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia. anielle_vaz@hotmail.com.

2 Professora Doutora. Professora no Programa de Poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGECM/UFU) e no Programa de Pds-graduacdo em Educagao
(PPGED/UFU). Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Matematica e Atividade
Pedagdgica (GEPEMAPe). Universidade Federal de Uberlandia. fabiana.marco@ufu.br.
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escola, as suas relagdes ou dindmica, mas se estendem para além de seus muros.
Nesse sentido, a pesquisadora junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Matematica e Atividade Pedagédgica (GEPEMAPe?), elaboraram e propuseram
quatro atividades de ensino (MOURA, 2002) sobre o conceito de porcentagem a
alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola municipal, em Uberlandia.

Para a proposicao das atividades contamos com a colaboracdo da professora
regente de Matematica, Mary*, integrante do grupo GEPEMAPe, que permitiu que
propuséssemos as atividades em suas aulas. As atividades de ensino foram
propostas para 104 alunos (quatro turmas) do 8° ano, com faixa etaria entre 13 e 17
anos. Entretanto, somente uma turma com 24 alunos foi selecionada para analise
neste estudo devido ao atendimento aos critérios estabelecidos: participacdo e
assiduidade nas aulas.

Em busca de contribuigbes com o processo de ensino e aprendizagem e
respostas obtidas no dia a dia de um contexto escolar procura-se investigar, nesta
pesquisa Quais sdo as contribuicbes de atividades de ensino para a
compreensdo do conceito de porcentagem por alunos do 8° ano do ensino
fundamental?

Na Teoria Historico-Cultural, partindo da premissa de que ‘o homem, ao
produzir conhecimento, modifica seu meio e modifica-se” (MARCO, 2009, p.22),
estdo baseadas as referéncias tedricas e metodoldgicas para nosso estudo e analise
dos dados. Como objetivo principal desta pesquisa, busca-se analisar possiveis
contribuicbes das atividades de ensino para a compreensdo do conceito de
porcentagem por alunos do 8° ano do ensino fundamental.

Para atingir nossos objetivos, buscou-se compreender sobre o surgimento da
porcentagem em Roma, como as propostas de ensino de porcentagem vém sendo
apresentadas na literatura e nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
estudou-se referenciais teéricos como Vygotsky (2000), Leontiev (1978), Moura
(1998, 2004, 2011). Neste texto, apresentamos, também, os meandros da pesquisa,

como a proposta se desenvolveu, descrigdes das atividades, instrumentos utilizados,

3 Atualmente, o grupo é composto por cinco professores, quatro mestrandos e uma poés-doutora. A participacdo é
sempre voluntaria, ocorrendo entradas e saidas de professores ao final de cada semestre. Nesse espaco,
acontecem estudos tedricos, preparagdo coletiva de aulas para a educagdo basica, analise de registros
produzidos pelos alunos, relatos sobre aulas na educacéo basica realizadas pelos professores participantes,
entre outras acoes.

4 Nome ficticio atribuido a professora de Matemaética das turmas em questdo, com a qual se dialogou e a que se

referem a pesquisa.
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breve apresentacdo dos participantes, da professora Mary e, por fim, a andlise de
um episodio selecionado para este artigo em que se destacam cenas que permitiram
compreender todo o movimento do processo percorrido e tém possibilitado

responder a pergunta norteadora.

ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: UMA APROXIMACAO

Segundo Moura (2000, p.24), a atividade “é regida por uma necessidade que
permite o estabelecimento de metas bem definidas” e tem como objetivo “organizar
uma sequéncia de conteudos escolares que permitem cumprir com determinado
objetivo educacional” (p.22).

Na proposicédo de tal sequéncia, “nds modificamos objeto, ndés modificamos
sujeito e n6s modificamos ferramentas” (MOURA, 2011).

Esse movimento aconteceria por meio do conceito de atividade orientadora de

ensino (AOE), que é:

[...] aquela que se estrutura de modo a permitir que sujeitos
interajam, mediados por um conteldo, negociando significados, com
0 objetivo de solucionar coletivamente uma situacdo-problema. E
atividade orientadora porque define elementos essenciais da agéo
educativa e respeita a dindmica das interagbes que nem sempre
chegam a resultados esperados pelo professor. Este estabelece os
objetivos, define as acbes e elege os instrumentos auxiliares de
ensino, porém nao detém todo o processo, justamente porque aceita
gue os sujeitos em interacdo partilhem significados que se modificam
diante do objeto de conhecimento em discussdo (MOURA, 2002,
p.155).

O professor ndo detém necessariamente todo o conhecimento, que
pressupde uma interacdo com outro, que tem sua histdria, seus conhecimentos,
suas ideologias. Ele tem um objetivo e constréi suas acdes a partir desse objetivo.
No processo de interacdo, sabe o comeco, define as a¢bes, 0s instrumentos, mas
nao sabe o fim (MOURA, 2011).

A atividade de ensino “revela toda a complexidade da realidade objetiva vivida
pelos sujeitos” e tem a intencionalidade como uma particularidade, o que “imprime
uma responsabilidade impar aos que organizam o ensino” (MOURA, 2001, p.155-
156).
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Coadunamos com as ideias de Moura e acreditamos que a intencionalidade é
o principal componente da acéo educativa, o que nos faz olhar para dentro da escola
e dimensionar metas ou objetivos que podem gerar impacto numa realidade
imediata.

Nesse sentido, “a atividade de ensino quase sempre esta associada a ideia
de busca do professor por um modo de fazer com que o estudante aprenda um
determinado conteudo escolar” (MOURA, 2000, p.23). A agao coletiva auxilia para
modificar comportamentos, “alterar algum aspecto da realidade”, como “construir
uma ferramenta, realizar uma intervengdo”, ou seja, proporciona mudancas aos
sujeitos ao adquirirem novas competéncias e valores (MOURA, 2001, p.157).

Por sua vez, a atividade de aprendizagem possibilita a apropriacdo dos
conhecimentos tedricos e pode ser “considerada um componente da atividade
humana, orientada para a aquisicdo, ndo apenas de conceitos, generalizagéo,
andlise, sintese, raciocinio teérico, pensamento ldgico [...] mas também para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, subjetivo e social” (FRANCO, 2009, p.200).

Nessa via, “ndo ha sentido na atividade de ensino se ela ndo se concretiza na
atividade de aprendizagem, por sua vez, ndo existe a atividade de aprendizagem
intencional se ela ndo se da de forma consciente e organizada por meio da atividade
de ensino” (MOURA et al., 2010, p.100).

Portanto, a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), sendo unidade formadora

entre atividade de ensino e de aprendizagem,

[...] tem acbes: define o0 modo ou procedimentos de como colocar 0s
conhecimentos em jogo no espacgo educativo; elege instrumentos
auxiliares no ensino: os recursos metodoldgicos adequados a cada
objetivo e acgéo (livro, giz, computador, abaco etc.). E, por fim, os
processos de analise e sintese, ao longo da atividade, s&o momentos
de avaliacdo permanente para quem ensina e aprende (MOURA,
2001, p.155).

Acerca do ensino da matematica, especificamente, Moura e Lanner de Moura
(1998) elencam trés elementos importantes para desencadear o0 processo de
aprendizagem: 0s jogos, as situacdes emergentes do cotidiano e a historia virtual do
conceito.

Mediante o exposto, inferimos que a AOE deve ser considerada na sua

concretude, pois permite interacdo dos sujeitos, mediacdo, negociacdo de
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significados, troca de experiéncias, solucao coletiva de problemas e modificagbes

perante um objeto de conhecimento.

OS MEANDROS DA PESQUISA

Na pesquisa realizada, utilizou-se a metodologia de pesquisa caracterizando-
a sob a pesquisa colaborativa (NACARATO; GRANDO, 2009), com abordagem
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1999), os principios éticos (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006), os instrumentos para a observacdo do fendmeno em
movimento, bem como os critérios estabelecidos para definir os protagonistas.
Ainda, o isolado (CARACA, 1951), as atividades de ensino propostas aos alunos e,
por fim, a proposta para andlise do material obtido. Neste artigo, apresenta-se um

recorte da pesquisa com destaque para as atividades de ensino propostas.

Os protagonistas da pesquisa e o ambiente escolar

Pela pratica docente, observa-se que nem sempre ha consenso entre 0s
professores sobre a utilizacdo de problemas ou a apropriacdo do conceito de
porcentagem no 8° ano. Possivelmente porque esse contelddo esta inserido no
curriculo do 6° e 7° anos, na maioria das escolas, inclusive onde foi proposta esta
pesquisa.

Porém, conversando com Mary e com o grupo GEPEMAPe, percebeu-se que
o entendimento de porcentagem nas turmas de 8° ano, € apenas numérico, ideias
aproximadas, “60% é um pouco mais da metade; 40% é pouco menos da metade;
30% é quase um terco”, entre outras falas, mas ndo ha o entendimento desse
conceito, 0 que nos motivou a investiga-lo.

Além disso, ressalta-se que, embora haja algumas pesquisas vinculadas ao
assunto porcentagem, este ainda é tratado restritamente, e, como constatamos,
existem poucas pesquisas sobre tal conceito, sendo que nenhuma abordou o
movimento historico.

Inicialmente, firmou-se a parceria com a professora Mary para o
desenvolvimento da pesquisa; em um segundo momento, apresentou-se e
esclareceu-se a proposta para direcdo da escola, objetivos e uma previsdo de
cronograma necessario para a realizacéo das proposicoes e observacdes das acoes

diretamente vinculadas aos alunos.
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Houve uma grande receptividade por parte da professora e também dos
alunos. O bairro onde a escola estd situada originou-se da necessidade de
expansao urbana, passando a integrar a periferia da cidade em um contexto de
desenvolvimento e progresso da cidade de Uberlandia. A comunidade que se
instalou no bairro tem sua origem bastante diversificada. Esse bairro recebeu
pessoas de varias regides do pais e até mesmo da propria cidade de Uberlandia,
gerando, assim, um bairro com uma vasta pluralidade cultural, com uma grande
parcela da populacdo em idade escolar e muito carente.

De acordo com relatos de membros da comunidade, a constru¢cdo da escola
foi uma luta e uma necessidade do lugar, pois as criancas tinham que se deslocar
para outros bairros para estudar. Nessas circunstancias, foram feitos inumeros
abaixo-assinados em favor da construgdo de uma escola no bairro, que se efetuou
em 2002.

A escola é a Unica do bairro. Até entdo, apesar de muitos problemas e da falta
de verbas, continua atendendo com qualidade e conta com a cooperacdo da
comunidade e dos profissionais que se dispuseram a colaborar.

A realidade da escola é constituida por uma alta rotatividade e falta dos
alunos. Infelizmente, uma caracteristica das familias é o alto indice de separacéo
entre os cbnjuges ou a tomada de guarda das criancas, feita por avés ou outros
parentes que a justica julga estarem mais aptos a educar do que 0s proprios pais.
Assim, muitos alunos s&o transferidos no decorrer do ano letivo. Outro fator
preocupante € o de varios alunos serem sem-terra, residindo em uma fazenda
invadida e ocupada por 15 mil pessoas desde 2012. No ano de 2016, ano de
realizacdo da pesquisa, houve o pedido de reintegracdo de posse da area foi
constante, o que se considerou outro fator que interferiu no sucesso escolar de
varios alunos, devido a instabilidade social e psicoldgica.

Nas atividades de ensino propostas, 0s alunos expressaram grande interesse
pelo movimento estabelecido nas aulas de Matematica: ndo receber as informacdes
diretas, definicbes ou caracteristicas dos conteudos, mas terem que pensar sobre
uma situagdo-problema e compartilhar esse pensamento com um grupo e (ou) com

a classe toda.
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As atividades de ensino propostas: alguns desdobramentos

As atividades de ensino que seguem foram elaboradas ou adaptadas de
outras pesquisas ja realizadas® pela pesquisadora junto ao grupo GEPEMAPe e séo
apresentadas na ordem cronolégica em que foram propostas aos alunos nesta
pesquisa. Objetivou-se nessas atividades gerar a necessidade em nossos alunos
para que se constituissem em atividade de aprendizagem, na perspectiva da
atividade orientadora de ensino (MOURA, 2000). Assim, buscou-se, na situacao
desencadeadora de aprendizagem (Ampliando territorio), gerar nos alunos a
necessidade de resolver um problema de modo a coloca-los numa situagéo
semelhante a vivenciada historicamente. E importante lembrar que toda a unidade
didatica aqui apresentada foi elaborada a partir da situacdo desencadeadora e
desdobramentos que aconteciam a cada aula.

A proposta de ensino foi desenvolvida em 2016, de acordo com 0 seguinte
cronograma:

Quadro 1- Cronograma de execucao das atividades

ATIVIDADES DE

ENSINO EPISODIOS CENAS DURACAO
_ Estratégias de ampliacédo e plano 6
Ampliando final a ser executado: a guerra 2 horasfaula
territéri Conhecendo o
erritorio A
império de
Augusto

Ocupando as Como ocupar as terras? 1 hora/aula

terras

Qual o nome da taxa a ser paga? | 2 horas/aula
Estipulando taxas
Plano de taxas Taxas justas e tempo estimado 2 horas/aula

Voltando a Roma,

e agora? Configurando o império 1 hora/aula
Situagéo
Desafio! problema em Analisando os porqués 1 hora/aula
Roma

Fonte: Sistematizacdo da Pesquisadora

5 CONTADOR, Paulo Roberto Martins. Matematica, uma breve histéria — vol I. 52 Ed: Livraria da Fisica, S&o
Paulo, 2012, 541p.; HERMINIO, Paulo Henrique. Matematica financeira — um enfoque da resolucdo de
problemas como metodologia de ensino e aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Matematica)
- Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2008; TURCI, Bruno de
Moraes. Um estudo sobre o uso de WebQuests para revisar conteldos matematicos. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade S&o Paulo, Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computagdo, Séo Carlos, SP,
2015. 140 p.; entre outros.

6 A hora/aula refere-se ha 50 minutos.
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Como instrumentos de produgédo e construcdo do material a ser analisado
nesta pesquisa, utilizou-se registro dos alunos (individual e em grupo), registro das
atividades desenvolvidas pelos alunos; registros no diario de campo da
pesquisadora; é&udio e video das discussbées e acbes ocorridas entre 0s
protagonistas durante o caminhar e a producao das atividades e fotos.

Neste texto, apresentam-se trés atividades de ensino:

Atividade 1: Ampliando Territorio
Objetivo: identificar o contexto da época proposta.
Desenvolvimento: os alunos pensaram individualmente e, posteriormente,

socializaram suas consideracgdes.

Figura 1 - Ampliando Territério

U imperador romane chamado fugusto, gue cofeve wo
jfoder for macie de 40 anos. guera ampliar sea tewilinie fara
adumentar o dea dominie, Seus condelheinod ofercciam difencates
dutgestics, mad o imperadon ado de convencia dobre gual a wmelhon
decisdo. Dé a sua dugedtdo de como o imperadon fodenia ampliar
deat Teritonio, comparntilbande a ideia com a classe,

Fonte: Sistematizacdo da Pesquisadora

Nessa atividade, acreditava-se que, inicialmente, os alunos tenderiam a
afirmar exatamente um valor de compra, imaginando como acontece hoje, por
exemplo, comprar o outro terreno por uma determinada quantia de moedas, ouro,
dinheiro e outras possibilidades, respostas exatas, numericamente fechadas.

Cada grupo definiu um plano de acdo, compartilharam as ideias, optaram por

uma guerra, executaram a guerra e venceram.
Atividade 2: Ocupando as terras

Objetivo: conduzir os alunos a perceberem a importancia de ocupar as terras

e necessidade de divisdes destas.
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Desenvolvimento: os alunos pensaram individualmente e, em seguida, foram
convidados a formar grupos de no maximo 4 componentes para socializarem suas
consideracoes.

Figura 2 - Ocupando as terras

Depocs de defincr a mclhor mancira fara ampliar deu fevitinis, Auguste de
deparou com outro problema: de que mancira o Tmpério foderia ocupar cias terad
fara que dificaltadse ass cuimigos udo ad foman?

Uen lembrete gue foderd der atil: a socicdade da Roma Autiga cra founada por
Patriccas, Plebeas. (lieates, Escraus ¢ Libertos ¢, de acordo com a lasse sacial,
fodducam fouce ou madt macdas, Registre duas idecas!

Patrcias: descendentes das frimeinas famdiae gue fovoaram Roma. 08 fatuedos
cram fraprictiniod de tevad ¢ ocupavam importanted cargos piblicos. (Jomsideradas
cidaddos nomanss, fodsucam muita riguesa ¢ ccravos. o toge da pirdmide docial
19mand. compantidn 4 minoria da potulacdo.

Plebeas: formavam a maionia da ocicdade romana, ~# Plebe era composta
basicamente fon fegucnad camercianted, artesdos ¢ autrad  tabalhadercs lines.
Poasducam foucad directod foliticos ¢ de particitacio na wida religioda.

Clicates: cabiora lunes, as clicates wviam “fnesas” aoe patricios, (ocd fodsucam
wma forte nelacde de depeadéncia. Eota cladde era  formada basicameate for
ctrangeirad ¢ refugiadod fobred, Timham apole ccondmica ¢ juridica dos patriciad,
foném lhes deviam ajuda em traballos ¢ guestoes militares.

Escravad: camada sem ucaliwn dérecta dacial e Toma. O cderawad cram, cm
dua. grande maconia, frcdad de gucna. Enam veadidos como mencadaniad para fatiicias
¢ plebeas ¢ ado neccbiam pagamentsd pele tabalho, mas apeaas comida e noupas.
Evecatavam larcfad fesadad ¢ taatbco denucam coma dcruicald domidticas. Ha éfaca do
Tmppénia Roenana, o wimena de ceravod aumentou de forna cxtraordindria.

Lebertos:  ex-cderauws gque obtintiam a ldberdade por  conccdddo de  deas
frofrictinid, for abaadonc ou afc wmcdmo fola compna  frafria da lberdade.
Geralmeate traballiavam fara dcu cx-douo.

Fonte: Adaptado de http://www.suapesquisa.com/imperioromano/sociedade_romana.htm.
Acesso em 01 jul. 2016.

Os alunos registraram os planos de acao, compartilharam com o grupo e

definiram a melhor forma de cobranca, para, entdo, compartilhar com a classe.
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Individualmente, registraram por meio de desenhos e/ou escrita a organizacao

das terras. Logo apos, em grupos, definiram como e qual seria o plano de acgéao.

Atividade 3: Estipulando taxas
Objetivo: discutir se a divisao de terras foi justa e criar taxas para cobranca.
Desenvolvimento: a atividade foi realizada pelos grupos e depois socializaram

as ideias. Em seguida, a turma escolheu a melhor forma de cobranca.

Figura 3 - Estipulando taxas

O teviitinie do cmperadon nomans Augadte foc ampliade.
¢ wovas leniad foram ocapadad for farle da sociedade romana.
Agona quem Unha wm problema eram od cobradones do Tmperio:
eles precidavam cobrnar ama taxa dobre as wovas levias ocafadad,
mad o wecadsdrio femdar aa wmclhor fowma fara quc adoe
desagradase ao lmperador ¢ gue faalo Palucios, guanto
Plebens. (licates. ¢ Libertos pudessen pagar. Mas come fazer
(00 de fonma justa para toded?

Fonte: Sistematizacdo da Pesquisadora

As préximas atividades ndo serdo apresentadas neste texto, porém destaca-
se gue, objetivou-se identificar a criagdo de uma nova configuracéo de taxa, geral, a
partir dos casos particulares.

Devido ao grande numero de faltas dos alunos, fez-se necessario utilizarmos
0 conceito de isolado, proposto por Caraca (1951), para que estabelecermos os
protagonistas de nossa pesquisa.

Na perspectiva de Caraca (1951), o isolado explica-se pela “impossibilidade
de abracar, num unico golpe, a totalidade do Universo [realidade observada], o
observador recorta, destaca, dessa totalidade, um conjunto de seres e fatos,
abstraindo de todos os outros que com eles estao relacionados” (CARACA, 1951, p.
105). Refletimos muito até que conseguissemos chegar ao nosso isolado, o qual
ficou constituido por uma turma de 8° ano composta por 24 alunos com faixa etaria
de 13 a 17 anos, regularmente frequentes de uma escola municipal da cidade de

Uberlandia.
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Para analisar o material produzido no desenvolvimento da proposta, como
aporte metodoldgico pretende-se recorrer a ideia de episodios (MOURA, 2004), que
propbe a escolha de alguns momentos que explicitem acdes reveladoras do

processo de formagéo dos sujeitos participantes. Nas palavras do autor,

Os episbdios poderdo ser frases escritas ou faladas, gestos e acbes
gue constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os
elementos de uma acdo formadora. Assim, os episddios ndo séo
definidos a partir de um conjunto de acfes lineares. Pode ser uma
afirmacdo de um participante de uma atividade n&o tendo impacto
imediato sobre os outros sujeitos da coletividade. Esse impacto
poderd estar revelado em um outro momento em que o sujeito foi
solicitado a utilizar-se de algum conhecimento para participar de uma
acao no coletivo (MOURA, 2004, p.276).

Portanto, a fim de organizar e apresentar o material produzido pretende-se
estabelecer dois eixos de analise: situacdo desencadeadora de aprendizagem e,

acoes e reflexdes coletivas.

EM BUSCA DE POSSIVEIS CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES DE ENSINO
PARA A COMPREENSAO DO CONCEITO DE PORCENTAGEM

Neste texto foram apresentados alguns aspectos tedricos, a metodologia da
pesquisa e trés das atividades de ensino propostas aos alunos do 8° ano.

Em busca de possiveis contribuicbes e por meio dos eixos de analise
supracitados, dialoga-se com a teoria e a pratica vivenciada em sala de aula para
analisar a situacdo desencadeadora de aprendizagem (SDA), Atividade 1 -—
Ampliando o Territorio e, as acles e reflexdes coletivas, compostas por episodios e
cenas (MOURA, 2004).

Corrobora-se com Moura et al. (2010) ao destacarem que a SDA visa gerar a
necessidade de apropriacdo do conhecimento no aluno, em um movimento onde ele
busque resolver problemas que o coloque em atividade de aprendizagem.

Deste modo, buscou-se analisar os movimentos por ela gerados, identificar o
contexto da época proposta e como o0 uso de uma situacao problema semelhante a
uma vivida pelas antigas civilizagOes, pode refletir em situacdes emergentes do
cotidiano (MOURA; LANNER DE MOURA, 1998).
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No primeiro episoddio, conhecendo o império de Augusto, busca-se
compreender o0s planos e acdes criados a partir da historia virtual do conceito
retratada na primeira cena, estratégias de ampliacao.

Nessa atividade, acreditava-se que, inicialmente, os alunos tenderiam a
afirmar exatamente um valor de compra, imaginando como acontece hoje. Por
exemplo, comprar um terreno por uma determinada quantia de moedas, ouro,
dinheiro e outras possibilidades, respostas exatas, numericamente fechadas.

Porém, optaram por realizar uma guerra. As falas iniciais justificam a
afirmacao:

Professora: Como ampliar o territério?
Zé: Lutava e comprava com moedas de ouro.

Professora: Qual argumento ele ira utilizar para comprar?
Zé: Guerreava e invadia.
Matheus: Pode colocar um espido antes de invadir.

Professora: Para que o espido?
Matheus: Para garantir que sera um ataque b3o.
Lanita: Manda uma carta falsa.

Professora: Qual a inten¢do da carta?
Lanita: Manipular e enganar o outro dono.
Zé: Eles tinham exército, pode fazer uma guerra.

Professora: Como seria essa guerra?
Zé: Quem ganhar fica com a terra do outro.

Professora: Vocés sdo os conselheiros. Precisam de um plano infalivel, mas qual?
Matheus: De noite e escondido?

Maria: De noite é melhor, ja que vdo estar dormindo.

Matheus: E também soldados.

Professora: Muitos ou poucos soldados?
Maria: Ahh, todos, se possivel.
Zé: Soldados fortes, cavalos fortes, armaduras fortes.

Professora: Que tipo de armadura?

Zé: Escudo!!!

Matheus: Catapulta!!!

Taliza: Um dragao!!! Fessora, tinha dragdo?

Professora: O que vocés acham?

Taliza: Acho que tinha, porque é bem antigo isso neh?
Matheus: Essa guerra ja é nossa!!!

2é: Ta no papo!

Lanita: Ndo tem erro!

Cada grupo definiu um plano de ag¢ao, compartilharam as ideias, optaram por

uma guerra, executaram a guerra e venceram.
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Nesta transformacédo do objeto esta forcosamente latente 0 elemento
criativo, o carater educativo-atuante constituidor da aprendizagem
daqueles conhecimentos, que se referem ao objeto da
experimentacdo. L4 onde o mestre cria sistematicamente na sala de
aula as condicbes que exijam dos alunos a obtencdo de
conhecimentos sobre o objeto por meio da experimentacdo com este,
€ onde as criancas deparam com as tarefas que exigem delas a
realizacao da atividade de estudo40 (DAVIDOV, 1999, p. 2).

Mediante esse trecho de falas pode-se inferir que os alunos sentiram a
necessidade (DAVIDOV, 1999) de resolver o problema apresentado e
imediatamente optaram por uma guerra, o0 que é comum entre eles, visto que
vivenciam diariamente a questdo de desigualdade do acesso e posse de terras.
Grande maioria é morador sem-terra e participam de lutas governamentais,
impondo a realizacdo de uma politica de assentamentos rurais.

Portanto, por meio do didlogo acima, nota-se que a atividade 1, problemética
apresentada aos alunos, fomentou um ambiente de exploracdo de ideias,
socializacdo das mesmas para a formulagcdo de uma resposta ao problema da

histdria virtual apresentada.
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