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Resumo:

Ao olharmos para o Estagio Curricular Supervisionado, segundo a 6ética da psicologia histérico-
cultural, entendemos que a mobilizacdo de conhecimentos tedéricos a respeito da Matematica e
aqueles relativos ao modo de ensind-la pressupde uma atribuicAo de novos sentidos aos
conhecimentos mateméticos da Educacgdo Béasica e dos conhecimentos teéricos sobre métodos de
ensino. Com o objetivo de conhecer e identificar um modo geral de pesquisa sobre estagio na
formacgéo inicial do professor de Matemética, segundo a Teoria Histdrico-Cultural e a Teoria da
Atividade, analisamos duas disserta¢fes (SILVA, 2014; BEMME, 2015) e duas teses (CEDRO, 2008;
RIBEIRO, 2011) que constituiram espacos formativos que possibilitaram ao futuro professor estar em
atividade na perspectiva de Leontiev (1978). Percebemos que, além dos autores apontarem
caminhos para pesquisar o estagio na formacédo do professor de Matematica, também foi possivel
identificar possibilidades para a organizacdo do ensino dos formadores de professores de modo a
mudar a qualidade dos estagios.

Palavras Chaves: Formacdo de professores de Matematica. Estdgio em Matematica. Teoria da
Atividade.

Introducao

Ao olharmos para o Estagio Curricular Supervisionado®, segundo a ética da
psicologia histérico-cultural, entendemos que a mobilizagdo de conhecimentos
tedricos a respeito da Matematica e aqueles relativos ao modo de ensina-la
pressupfe uma atribuicdo de novos sentidos aos conhecimentos matematicos da
Educacédo Bésica e dos conhecimentos tedricos relativos aos métodos de ensino em
que busca-se, no decorrer do estagio, estabelecer uma relacdo dialética entre o
ensinar e o aprender.

Defendemos que o estagio e as praticas de ensino durante a formacao inicial
podem proporcionar ao futuro professor estar em atividade na perspectiva de

Leontiev (1978). Consideramos atividade aqueles os processos que satisfazem uma
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necessidade que séo “psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo.” (LEONTIEV, 1978, p.
68). Entendemos como atividade principal do professor a atividade de ensino, seu
trabalho. Assim, ao colocar-se na posi¢do profissional que ocupara futuramente, o
estagiario aprende a ser professor, apropriando-se de modos de organizacdo do
ensino, o que pressupfe estar em atividade de aprendizagem da docéncia. A
perspectiva tedrica adotada pode nos auxiliar a compreender melhor a atividade de
aprendizagem da docéncia do futuro professor durante o Estagio Curricular
Supervisionado, esse trabalho tem como intuito conhecer e identificar um modo

geral de pesquisa sobre estagio na formacao inicial do professor de Matemaética.

As pesquisas sobre Estagio Curricular Supervisionado

Como metodologia de trabalho, localizamos na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (http://bdtd.ibict.br/vufind/) trabalhos cujo objeto foi o estagio
em Matemética na perspectiva tedrica histérico-cultural, particularmente da Teoria da
Atividade, refinamos a busca aquelas pesquisas cujos sujeitos eram académicos do
Curso de Licenciatura em Matematica, no contexto do estagio. Os trabalhos
localizados foram classificados de acordo com o local de realizacdo do estagio e
voltamos nosso olhar para aquelas pesquisas cujo estagio fora realizado em uma

escola (Quadro 1). A seguir, descreveremos tais investigagoes.

Quadro 1
Grau Ano IES Titulo Autor
O motivo e a atividade de aprendizagem do . .
e . Wellington de Lima
o 2008 USP professor de matemética: uma perspectiva
o o Cedro
© histérico-cultural
o
3 A aprendizagem da docéncia na pratica de
al 2011 USP ensino e no estagio: contribuicbes da teoria da Flavia Dias Ribeiro
atividade
Estagio supervisionado: planejamento
o 2014 UFG compartilhado como organizador da atividade Maria Marta da Silva
K pedagdgica
é Como entendemos a matematica ensinada nos Luis Sebastido Barbosa
2015 | UFSM | anos iniciais? Com a palavra os licenciandos em Bemme
matematica

Fonte: Dados da pesquisa
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a) A pesquisa de Cedro

Em sua tese, Cedro (2008), identificou que o conceito de atividade esti
vinculado diretamente ao conceito de motivo, pois ele origina e dirige a atividade.
Diante da ideia de que “o motivo pode conduzir conscientemente a formagao de uma
determinada acéo, se o individuo esta ciente das circunstancias em que se encontra
e consegue adquirir simultaneamente a consciéncia do seu objetivo” (idem, p. 17), o
autor apresentou questionamentos sobre como surgem os motivos e qual o papel
deles na compreenséo da formacao do professor. Diante disso, buscou investigar o
processo de transformacdo e/ou criacdo dos motivos na atividade de aprendizagem
dos futuros professores durante o desenvolvimento do estagio e, para isso, planejou,
organizou e desenvolveu um experimento formativo no decorrer de um ano letivo.
Segundo ele, “o experimento formativo € um método de investigac¢ao psicologico que
permite estudar a esséncia das relagdes internas entre os diferentes procedimentos
do ensino e o correspondente carater de desenvolvimento psiquico do individuo”
(CEDRO, 2008, p. 107).

As unidades de andlise foram reveladas por meio de episédios (MOURA,
2000) estruturadas de acordo com o foco do episodio, as acdes e o0s
desdobramentos. Interessado em “investigar o movimento qualitativo dos motivos na
atividade de ensino” (CEDRO, 2008, p. 114), elegeu cinco categorias analiticas: as
concepcbes dos individuos; o compartihamento das acbes; o conhecimento
matematico; a atividade pedagdgica; e os motivos.

A primeira das categorias iniciou-se por meio da historia de vida dos sujeitos,
com o objetivo de identificar seus motivos relativos as suas concepcles e
representacfes da docéncia, em particular, antes do experimento formativo. Os
dados foram organizados de acordo com a estrutura do sistema de atividades. A
segunda explicitou a tomada de consciéncia dos individuos com relacdo ao
desenvolvimento do trabalho compartilhado, implicando um processo cooperativo e
colaborativo. Partindo de uma das premissas tedricas da pesquisa que foi o
desenvolvimento da compreensdo, por parte do individuo, da essencialidade do
trabalho coletivo, concluiu que o compartilhamento das acdes deve fazer parte do
processo de formacédo do professor, pois evidencia a importancia de um modo de
organizacdo do ensino que beneficia cooperagdo mutua e a colaboragédo durante a

apropriagdo dos conhecimentos cientificos.
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A terceira categoria apresentou as relacdes estabelecidas pelos sujeitos entre
0 conhecimento matematico e o0 seu ensino e aprendizagem, destacando as
mudancas qualitativas das suas concepcoes e percepcdes e as reestruturacdes de
seus respectivos conteudos na direcdo que aponta para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Ao organizarem seu ensino, os académicos perceberam a
insuficiéncia dos seus conhecimentos sobre o ensino. Muitas vezes, as situacdes
conflituosas exigiram dos sujeitos mais do que as experiéncias vivenciadas por eles
como estudantes, pois estas n&o proporcionaram a reflexdo e a tomada de
consciéncia das acg0es. Essas experiéncias, segundo o autor, foram “incapazes de
propiciar ao professor a possibilidade de organizar com eficiéncia a sua atividade
docente” (CEDRO 2008, p. 157).

A quarta categoria, mostrou como 0s elementos que compdem a atividade
pedagdgica dos sujeitos da pesquisa se encontram em um processo de
estruturacdo. O autor evidenciou durante o estagio ocorre para 0os académicos uma
primeira inversdo de valores: passam de estudantes para professores, porém esta
situacdo ndo compreende apenas uma troca de papéis, mas surge também a
mudanca de postura e a tensdo entre o que idealizaram e a prética real. Por meio
dos confrontos que os futuros professores enfrentam, o autor demonstrou que eles
entraram em um movimento de apreensdo de um novo sentido para a organizacao
do ensino.

A quinta categoria referiu-se ao movimento dos motivos na atividade do
professor, assinalando indicios que revelam a transformacdo e/ou criacdo dos
motivos vinculados a atividade dos sujeitos. A énfase deu-se aos elementos que
indicam como as mudancas gqualitativas na atividade dos estagiarios permitiram a
modificacdo de alguns e o surgimento de novos motivos. Ao analisar a agédo de
solicitar que os estagiarios explicassem suas ideias sobre as formas de organizar o
ensino, objetivando a ressignificagcdo da atividade dos estagiarios, Cedro (2008,
p.197) percebe, como desdobramento, a transformacdo do motivo inicial da
atividade deles, pois 0 que era visto pelos académicos como dificuldades no inicio
do estagio, ndo se tornaram fatores para a perda da motivacdo, pelo contrario

possibilitaram a apropriagcdo de novos conhecimentos.

b) A pesquisa de Ribeiro
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A tese de Ribeiro (2011) teve como objetivo investigar a apropriacdo dos
elementos constitutivos de um modo geral de organizacdo do ensino por futuros
professores de Matematica nas disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio. Para ela,
as disciplinas devem possuir uma proposta que possibilite aos futuros professores
aproximarem-se de um modo de organizar o0 ensino de maneira a constituirem a sua
praxis educativa, “pois o0 sujeito vai se formando professor no movimento da
atividade teodrica e da atividade pratica, por meio do qual a teoria vai iluminando a
pratica e a préatica fundamentando a teoria, rumo a constituicio do pensamento
tedrico do professor sobre a docéncia” (RIBEIRO, 2011, p. 28). A autora visou
explicitar indicadores de um movimento formativo na direcdo da praxis docente e
identificar elementos norteadores para a organizacao do ensino pelos formadores de
professores, pois, segunda ela, o que faz com que o futuro professor compreenda o
seu trabalho docente € o modo como ele se insere na atividade de ensino.

Ribeiro (2011) n&o pretendeu realizar uma proposicdo de um modo de
organizacdo do ensino, mas revelar elementos que podem nortear a organizacao do
ensino pelos formadores de professores de Matemética no sentido de buscar
superar a ideia de formagédo do professor centrada exclusivamente no processo
reflexivo e subsidiar uma compreensao mais aprofundada a respeito da reflexao.
Para isso, utilizou os elementos da formacdo do pensamento teorico: reflexdo,
analise e planificacdo das acdes. Estendendo esses elementos ao contexto da
formacdo do pensamento tedrico sobre a organizacdo do ensino dos futuros
professores, ela pressupds que ao figurarem como elementos constitutivos da
formacdo docente podem estar ligados ao conceito de praxis. Nesse sentido, buscou
indicadores de um processo de formacao de professores na Pratica de Ensino e no
Estagio que favorecam a formacéo do pensamento tedrico do futuro professor de
Matematica, para a constituicdo da sua praxis fundamentada na THC e na TA, cujos
aportes se apresentam como um caminho efetivo de organizacdo do ensino para a
atividade docente do professor em formacéo. (RIBEIRO, 2011, p. 63)

O estudo foi realizado com seis académicos do Curso de Licenciatura em
Matematica de uma IES, matriculados em disciplinas de Pratica de Ensino e de
Estagio, utilizando como instrumentos de coleta de dados um diario comentado das
observacdes, registros em audio de debates e seminarios e documentos escritos. A
analise dos dados se deu por meio de isolados utilizados, nas palavras da autora,

“‘enquanto método e instrumento para o tratamento dos dados da pesquisa, na qual
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se colocam um conjunto de fatos, componentes de uma teia de elementos
interdependentes” (RIBEIRO, 2011, p. 83).

Para a organizacao e discussao dos dados da sua pesquisa, a autora utilizou
episédios constituidos por cenas compostas por registros orais ou escritos de
situacbes de aula em que os estagiarios foram colocados diante de situacdes
desencadeadoras de processos de: reflexdo, analise e planificacdo das acdes. O
primeiro isolado foi organizado a partir de episodios que revelaram indicios de como
0 movimento reflexivo acerca da organizacdo do ensino e da compreensédo do
sentido de ensinar e aprender pode conduzir a novas apropriacbes para a
aprendizagem da docéncia, rumo constituicdo de um modo geral de organizacdo do
ensino manifestada na importancia do planejamento e da necessidade da
compreensao conceitual da aprendizagem da Matemética pelos futuros professores
(RIBEIRO, 2011).

O isolado analitico foi constituido por episodios que denotaram a identificacédo
e compreensao, por parte dos académicos, de elementos pertencentes a um modo
geral de acdes na organizacdo do ensino, para além da reflexdo ou da tomada de
consciéncia sobre as acdes de ensino. Os episodios basicamente dizem respeito a
atividade de ensino que envolvia a elaboragédo de um problema a partir de uma
sentenca Matematica e a discussdo sobre a resolucdo de problemas como
metodologia para o ensino. No planejamento dos futuros professores foi possivel
perceber novos elementos sendo incorporados a organizagcao do ensino rumo a seu
objeto, o ensino. Eles ao compreenderem os significados dos principios teéricos da
Atividade comecaram a desenvolver suas atividades de ensino baseadas nesses
pressupostos, atribuindo novas aquisicdes no desenvolvimento do pensamento
teorico para a docéncia, como a compreensédo da atividade coletiva como passagem
para a atividade individual.

O terceiro isolado, a planificacdo das acfes, correspondeu a situacfes em
gue o0s sujeitos evidenciaram elementos da apropriacdo do modo geral de
organizacdo do ensino no desenvolvimento da sua pratica de ensino. A autora
enfatizou que no desenvolvimento das a¢des de estagio como, por exemplo, quando
o0 estudante se vé pela primeira vez diante de uma situagéo real de ensino, enquanto
professor, e enfrenta a dificuldade de organizar as suas agdes, muitas vezes sua
concepcao de que para ensinar basta ter dominio do conteddo matematico deixa de
dar conta da situacédo de dificuldade enfrentada. Deste modo, quando no processo

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



formativo sdo poucas ou ndo existam situacdes em que o aluno, além de refletir e
analisar possa retomar as suas ac0des, corre-se o0 risco de que o futuro professor ndo
seja levado a um processo de apropriacdo da organizacdo do ensino.

Com base na analise dos isolados, Ribeiro (2011) elenca diversos aspectos
gue devem ser considerados ao se elaborar uma proposta para uma atividade de
ensino voltada a pratica de ensino tal como o estagio. Assim como Cedro (2008), a
autora delineia caminhos que podem ser considerados pelos professores
formadores de professores de Matematica que trabalham com a disciplina de
estagio. Ela ainda destaca a necessidade do acompanhamento do professor
formador e do professor supervisor de estagio ao estudante, pois estes sendo mais
experientes podem orientad-los na busca de solucbes das situacdes probleméaticas

enfrentadas.

c) A pesquisa de Silva

Na sua dissertacdo, Silva (2014) desenvolveu uma pesquisa em que destaca
‘o estagio supervisionado como possibilidade de relagcdo de uma mobilizagédo de
estratégias capazes de fomentar um processo de aprendizagem da docéncia’
(SILVA, 2014, p. 57). Tendo por base a importancia do planejamento e das
atividades formativas compartilhadas na formacéo do professor, elencou conceitos e
categorias visando colaborar para maior apreensédo da especificidade e funcdo das
acOes pedagogicas na atualidade e para o esclarecimento de propostas formativas
que se movimentem na direcdo de uma proposta teérico-metodoldgica
fundamentada na THC.

O experimento formativo desenvolvido na pesquisa foi dividido em cinco
etapas: contribuicdes tedricas; desenvolvimento de CAEPI (Conjuntos de atividades
de Ensino Planejadas Intencionalmente) elaborado pela pesquisadora; elaboracao
dos CAEPI pelos futuros professores; reelaboracdo dos CAEPI; e socializacdo das
situagdes vivenciadas. Este tinha como proposta colocar “os futuros professores em
atividades de ensino permeadas por uma organizacdo compartilhada do
planejamento realizado no estagio” (SILVA, 2014, p. 106).

Os dados oriundos da investigacdo deram origem a trés unidades analiticas,
quais sejam: a assuncao do compartiihamento como elemento gerador do

desenvolvimento de acfGes mentais individuais; o planejamento como meio de
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satisfacdo da necessidade de organizar o ensino de Matematica, e Estagio
Supervisionado: um dos espacos de constituicdo da praxis docente.

A primeira unidade de analise buscou a “compreenséo do aprender a ensinar
em um universo de compartilhamento total das agdes” (SILVA, 2014, p. 129) em que
o compartilhamento € o elemento capaz de dar vida ao processo de formacdo de
acOes mentais dos sujeitos no sentido das relacdes estabelecidas por Vigotski, do
interpsicologico para o intrapsicolégico. A autora demonstrou que as acdes de
elaboracao e reelaboracdo dos CAEPI que seriam desenvolvidos na escola somente
passaram a ser entendidas como atividade compartilhada quando os futuros
professores deixaram de agir de forma individual para pensar e se organizar de
forma coletiva e que, a partir dessas situacdes coletivas.

A segunda unidade visou compreender a apreensao do planejamento pelos
sujeitos como o préprio organizador do ensino de Matemética na realidade a qual
possuiam. A autora destacou o0 planejamento como organizador do ensino de
Matematica e da aprendizagem da docéncia dos futuros professores. Ja a terceira
unidade analitica demonstrou que o estagio ndo pode ser resumido a um espaco de
treinamento de técnicas e métodos, mas um ambiente que ocorra a articulacdo do
processo formativo propiciando rupturas necessarias nos pré-conceitos que 0s
futuros professores carregam ao ingressar no curso de licenciatura.

No decorrer do desenvolvimento do experimento formativo e,
consequentemente, dos conjuntos de atividades de ensino na escola, 0s
académicos confrontavam suas ac¢fes cotidianas com as producdes tedricas a eles
ofertadas coletivamente e que foram se tornando producdes tedricas individuais.
Como resultado passaram a rever as relagdes pratico-tedricas as quais tinham
compartilhado e, a partir desses fatos, produziram novas percepcdes acerca da
teoria e da pratica de ensinar. (SILVA, 2014, p. 177). Os resultados obtidos levaram
a necessidade de uma organizacdo da aprendizagem da docéncia que consinta a
presenca do planejamento coletivo de atividades de ensino, que: permita a reflexdo
das acOes realizadas; viabilize a superacdo da alienacdo do processo formativo;
possibilite a criacdo de um espaco de producdo do conhecimento. Outro achado
importante da pesquisa refere-se a importancia de que o desenvolvimento das acdes

mentais individuais dos futuros professores parta sempre do aspecto coletivo.

d) A pesquisa de Bemme
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Embora o objetivo da pesquisa de Bemme (2015) tenha sido diferente das
demais analisadas neste trabalho, pois néo tinha como pretensdo analisar
especificamente o estagio, ele nos apresenta um modo de organizacdo a partir de
uma formacdo concomitante a disciplina de estagio que pode ampliar as
contribui¢cdes a respeito da organizacdo do ensino dos formadores de professores.
Com o objetivo de investigar o modo como os académicos do Curso de Licenciatura
em Matematica em estagio compreendem a Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a pesquisa foi realizada com sete académicos. Foram realizados cinco
encontros intercalados com atividades individuais de leitura, visando o estudo do
conceito de numero, o Sistema de Numeracdo Decimal, as operacbes matematicas
fundamentais (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), medidas e fracdes.
(BEMME, 2015, p. 73).

A partir de um questionario e das gravac¢des dos encontros, 0 autor constituiu
episédios que deram origem a quatro unidades de analise: a Mateméatica como
instrumento de humanizacdo que surge da necessidade humana; o controle da
variacdo das quantidades como necessidade que leva ao conceito de numero; os
sistemas de numeragdo como organizagdo de contagem de grandes quantidades e
suas operacdes; e o discreto e o continuo que se encontram nas medidas.

Na primeira unidade analitica, Bemme (2015, p. 137) percebeu que a relacao
que os futuros professores estabeleceram entre o processo logico-histérico da
constituicdo do conhecimento matematico e 0 seu ensino evidenciou-se na
discusséo sobre o papel que a Matematica possui no processo de humanizacao e o
modo como ela contribuiu para a formacao social dos sujeitos. O autor demonstrou
gue o momento em que os estudantes estdo em estagio pode ser aguele em que
eles tomem consciéncia do papel que a aprendizagem da Mateméatica assume
enguanto possibilidade de formacao humana.

A segunda unidade buscou enfatizar as reflexdes desencadeadas pelos
futuros professores em relacdo ao surgimento do conceito de nimero e o modo
como ele foi sendo configurado ao longo do tempo. A énfase dessa analise referiu-
se a importancia da reflexdo sobre o modo de ensinar Matematica pelo futuro
professor, pois a maneira como alunos aprendem no inicio da escolariza¢do deixa
marcas no decorrer da vida escolar dela, nas palavras do autor, “essa discussao
contribui para que ele possa refletir sobre os conhecimentos que possui, aléem de

permitir que compreenda a importancia e a complexidade que o professor dos anos
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iniciais enfrenta, ao pensar em estratégias para o ensino da Mateméatica” (BEMME,
2015, p. 146).

Na terceira unidade de analise foi apresentada uma discussao acerca do jogo
como elemento fundamental no processo de ensino e aprendizagem da Matemaética.
Ao trabalharem um jogo voltado ao ensino do SND nos anos iniciais, os futuros
professores demonstraram perceber que esse modo de ensinar Matematica,
empregado no inicio da alfabetizacdo, possibilitou que eles vivenciassem atividades
de ensino diferenciadas.

Na ultima unidade, o autor concluiu que o futuro professor de Matematica
precisa vivenciar possibilidades distintas de organizacdo do ensino que visam a
aprendizagem do aluno e enfatizou ainda que “essa acao é importante, pois permite
que ele possa fazer relacdes entre os diferentes conhecimentos, além de possibilitar
que conheca modos diferentes de ensinar a partir dos anos inicias do ensino
fundamental” (BEMME, 2015, p. 155)

A pesquisa evidenciou que a formacédo proposta pelo pesquisador possibilitou
gue os académicos atribuissem novos sentidos com relacdo a Matematica Superior
e a Matemética ensinada na escola no que se refere & organizagdo do ensino,
também apontou a existéncia de uma fragilidade na formacé&o inicial inerente as
disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica, pois percebeu ndo haver
unidade entre as disciplinas pedagodgicas e as de cunho especifico com a prética

docente vivenciada no estégio.

Considerac0es finais

Apbs discorrermos sobre as pesquisas, podemos identificar que elas apontam
na diregcdo de que os professores formadores devem conduzir sua atividade de
ensino de modo a propiciar que seus alunos, futuros professores, estejam em
atividade ao desenvolverem seu estagio através da escolha intencional de
instrumentos. “Colocar o sujeito em atividade deve ser condi¢cdo norteadora para a
organizagado do ensino nas disciplinas de praticas de ensino e estagio”. (RIBEIRO,
2011, p. 158).

Diante do objetivo de buscar um modo geral de pesquisa sobre o papel do
estagio na formacéo inicial do professor de Matematica, tomamos por base quatro
investigacdes (CEDRO, 2008; RIBEIRO, 2011; SILVA, 2014; BEMME, 2015) e, a
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partir dos seus apontamentos € possivel pensar em uma proposta de organizagéo
do estagio no sentido de vislumbra-lo enquanto espaco em que o futuro professor
possa apropriar-se de um modo geral de organizacdo do ensino de Matematica.

Diante organizacdo das investigacfes visando a constituicdo, por parte do
professor formador, de espacos formativos que possibilitassem ao estagiario estar
em atividade, os autores apontam elementos que se constituiram em caminhos para
pesquisar o estagio na formacao do professor de Matematica, destacamos:

e propiciar que os futuros professores estejam em atividade, tanto de ensino
quanto de aprendizagem da docéncia no sentido da constituicdo da sua praxis
educativa futura;

e realizar acbes, operacbes e selecdo de instrumentos buscando a
aproximacdo entre o professor formador e o professor supervisor da escola de
estagio que possibilitem também acompanhar o movimento de mudanca de motivos
dos académicos;

e possibilitar que o futuro professor se aproprie do pensamento tedrico sobre a
docéncia e apreenda 0s nexos conceituais relativos a docéncia,

e possibilitar ao futuro professor o acesso ao conhecimento da Matematica
ensinada nos diferentes niveis da Educacao Basica, [re]significando-a;

e realizar ac6es formativas, a partir da premissa que o sujeito aprende do social
para o individual, que possibilitem a critica e reflexdo sobre a organizacdo do ensino
de Matemética e o trabalho do professor, buscando que os académicos estejam
sempre compartilhando suas acdes e identificando a importancia do coletivo na
apreensédo dos sentidos relativos a docéncia em Matematica.

Finalizando, ressaltamos que os apontamentos que trazemos, a partir das
pesquisas elencadas, sinalizam modos de encaminhar investigacdes que podem ser
desenvolvidas numa perspectiva que ndo seja somente de identificar elementos,
mas também de propiciar possibilidades para a organizacdo do ensino dos
formadores de professores de modo a mudar a qualidade dos estagios.
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