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RESUMO

Este texto se configura num relato de experiéncia, que tem por objetivo ampliar os conhecimentos
acerca da matematica como uma ciéncia e como uma area de conhecimento, por meio da analise de
um livro didatico de matematica, da década de 1970, considerando elementos que caracterizam as
tendéncias pedagodgicas da educacdo matematica. A obra selecionada para a referida analise foi
Matematica na Escola Renovada: Curso Ginasial — Volume 2, de Scipione Di Pierro Netto, 1970. Para
a realizacdo desta analise, primeiramente foi realizado um estudo teérico a partir de Brum (2012),
Gomes (2013), Valente (2008) e Fiorentini (1995). As andlises foram realizadas primeiramente do
geral da obra, e na sequéncia foi realizada a analise a partir do excerto do capitulo 7, referente a
Grandezas Proporcionais. A partir da andlise geral e especifica de um determinado capitulo da obra é
possivel perceber que o livro apresenta indicios de duas tendéncias pedagdgicas.

Palavras Chaves: Livro didatico da mateméatica. Grandezas Proporcionais. Tendéncias Pedagdgicas.

INTRODUCAO

A presente escrita se desenvolve a partir da analise de um livro didatico do ano
de 1970, e por meio desta busco refletir acerca das tendéncias pedagdgicas em
educacdo matematica.

Com a criagdo da Comissao Internacional para o Ensino da Matemética, no
ano de 1908, surge as primeiras discussfes para a modernizacdo do ensino de
matematica. Um dos aspectos das referidas discussfes relaciona-se a juncdo da
algebra, da aritmética e da geometria em uma Unica disciplina. Segundo Valente
(2004), em 30 de junho de 1931, nos termos do Decreto 19.890, de 18 de abril do
mesmo ano, ficaram estabelecidos o0s conteldos e a metodologia que deveriam
parametrizar o ensino da nova disciplina criada com a indicada fuséao.

Como resultado da busca, de aperfeicoamento e de melhoraria da educacéo,

surgiu tendéncias em educacao matematica. Conforme Brum (2012):

Uma tendéncia educativa surge de um processo movido pela busca da
melhoria da qualidade do ensino. Procura atender as necessidades tanto de
fatores relacionados ao interesse de socializacdo do conhecimento
matematico, quanto de condicdes impostas pelo modelo econdmico.
(BRUM, 2012, p.04)
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As tendéncias pedagogicas trazem em seu cunho concepcdes didatico-
pedagogicas coerentes com a formacdo que se quer propiciar aos educandos. As
diferentes acdes desenvolvidas contribuem na conducé&o de um trabalho educativo
mais consciente, baseado nas demandas da sociedade. As tendéncias, embasadas
em concepgdes acerca do processo de ensino, de aprendizagem, de curriculo e da
propria relacdo aluno-professor, tiveram e tém por funcédo contribuir para o avancgo
da educacéo.

As acdes educativas propostas em sala de aula sofrem influéncias das
tendéncias pedagdgicas e sao norteadas pelas intencionalidades do professor. De
acordo Fiorentini (1995), o professor que concebe a Matematica como uma ciéncia
exata, logicamente organizada e a-historica ou pronta e acabada, certamente tera
uma pratica pedagogica diferente do professor que a concebe como uma ciéncia
viva, dindmica e historicamente sendo construida pelos homens, atendendo e
determinados interesses e necessidades sociais.

Ainda segundo Fiorentini 1995, da mesma forma, o professor que acredita
gue o aluno aprende Matematica através da memorizacdo de fatos, regras ou
principios transmitidos pelo professor ou pela repeticdo exaustiva de exercicios,
também tera uma pratica diferenciada daquele que entende que o aluno aprende
construindo os conceitos a partir de acdes reflexivas com materiais e atividades, ou
a partir de situagcOes-problemas que envolvem conceitos matematicos.

Fiorentini (1995) caracteriza as tendéncias na forma de ver e conceber o
ensino e a aprendizagem de matemética, a relacdo professor-aluno e a perspectiva
na melhoria do ensino da Matemética. O referido autor destaca seis tendéncias nas
praticas pedagodgicas de Matematica: Formalista Classica; Empirico-ativista,;
Formalista Moderna; Tecnicista; Construtivista e a Sécioetnocultural.

Dentre estas seis tendéncias, a tendéncia formalista moderna, foi,
especialmente, influenciada pelo Movimento Mundial da Matematica Moderna
(MMM), pois segundo Gomes (2013) o MMM tinha, como um de seus principais
objetivos, integrar os campos da aritmética, da algebra e da geometria no ensino,
mediante a insercao de alguns elementos unificadores, tais como a linguagem dos
conjuntos, as estruturas algébricas e o estudo das relagfes e fungbes. Enfatizava-
se, ainda, a necessidade de conferir maior importancia aos aspectos légicos e

estruturais da Matematica, em oposi¢ao as caracteristicas pragmaticas que, naquele
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momento, predominavam no ensino, refletindo-se na apresentacdo de regras sem
justificativa e na mecanizacéo dos procedimentos.

A tendéncia formalista moderna se constitui apés a Segunda Guerra Mundial,
surgiu para reorganizar o curriculo escolar na area da matematica, devido a nova
demanda da sociedade industrial, que necessitava de mudangas para atender as
demandas da época. Segundo Fiorentini(1995), surgiu como resposta a
constatacdo, apos a Segunda Guerra Mundial, de uma consideravel defasagem
entre o progresso cientifico-tecnoldgico da nova sociedade industrial e o curriculo
escolar vigente, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica.

Segundo Miguel, Fiorentini e Miorin (1992), os principais propositos deste
movimento foram:

. Unificar os trés campos fundamentais da matematica. Nao uma
integracdo mecanica, mas a introducdo de elementos unificadores como
Teoria dos Conjuntos, Estruturas Algébricas e Relag8es e Funcgodes.

. Dar mais énfase aos aspectos estruturais e l6gicos da matematica em
lugar do carater pragmatico, mecanizado, nao-justificado e regrado,
presente, naquele momento na matematica escolar.

° Ensino do 1° e 2° graus deveria refletir o espirito da matematica
contemporénea que, gracas ao processo de algebrizardo, tornou-se mais
poderosa, precisa e fundamentada logicamente. (MIGUEL, FIORENTINI E
MIORIM, 1992, apud FIORENTINI, 1995, p.13)

A relacdo professor e aluno na tendéncia formalista moderna nada mudou,
permaneceu da mesma forma que acontecia até entdo, o ensino centrado no
professor e o aluno como um ser passivo sendo um mero reprodutor de
conhecimentos. As finalidades do ensino da matematica nessa tendéncia, segundo
Miguel, Fiorentini e Miorim (1992), era enfatizar a dimenséao formativa sob outra
perspectiva mais importante que a aprendizagem de conceitos e as aplicacbes da
matematica, seria a apreensdo da estrutura subjacente, a qual, acreditava-se,
capacitar o aluno a aplicar essas formas estruturais de pensamento inteligente aos
mais variados dominios, dentro e fora da matematica.

Para melhor compreender dessa tendéncia, considero a analise de um livro
didatico. O livro didatico € um dos principais recursos para se ter acesso a cultura e
a educacgdo escolar, € um suporte para o professor na formacado do educando. Foi
adotado como recurso pedagogico no ensino com a finalidade de promover
melhorias na organizacdo e complementacdo dos conteudos curriculares,

contribuindo no processo de ensino e de aprendizagem.

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



Para muitos professores o argumento para a reproducdo do livro didatico
seria por puro comodismo ou por ter de trabalhar muito e ndo haver tempo para

preparar uma aula diferenciada a qual estimule a busca do aluno pelo conhecimento.

Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem
que dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a
noite. Entdo, é uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que nao
tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. ldealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um
apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do
professor no seu ensino. (SOARES, 2002, p. 2).

A responsabilidade do uso que se faz do livro didatico é do professor, pela
forma que o mesmo entende de como deve organizar e promover 0 ensino. Essa
forma que entende e segue considera caracteristicas das tendéncias pedagodgicas,
gue acabam influenciando de alguma forma na sua pratica como docente.

Mediante o exposto, a presente escrita visa ampliar conhecimentos acerca da
matematica como uma ciéncia e como uma area de conhecimento, por meio da
analise de um livro didatico de matematica, da década de 1970, considerando

elementos que caracterizam as tendéncias pedagogicas da educacdo matematica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento desta escrita, a qual configura-se num relato de
experiéncia, foi desencadeado a partir de acdes propostas em uma disciplina de um
curso de Licenciatura em Mateméatica. Esta disciplina trata da Matemética como uma
ciéncia e area do conhecimento e das tendéncias e concepcfes da Educacédo
Matematica. A ementa da disciplina propde a discussdo do processo historico de
constituicdo dessa area de ensino, de estrutura (teorema e demonstracfes), de
linguagem e de modelos e as modificagdes sobre o0 ensino de Matematica e da area
ao longo de um periodo de tempo, considerando as discuss@es histérica, culturais e
sociais. Instiga o licenciando a refletir, problematizar e produzir reflexdes,
considerando as discussdes da Matemética como &rea de conhecimento e as
tendéncias e concepgdes sobre o ensinar em um periodo determinado

Orientacdes encaminhadas pela docente que ministrou a referida disciplina,
propuseram a realizacdo de uma analise de um livro didatico, considerando as
trajetérias da educacdo matematica e a tendéncia pedagogica presente no livro
didatico.
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Num primeiro momento foi realizado um estudo tedérico em relacdo ao processo
histérico da educacdo matematica no Brasil, no qual destacaram-se as tendéncias
pedagogicas. A partir da identificacdo das tendéncias foi entdo, proposto a selecéo e
andlise de um livro didatico desse periodo da histéria da matemética. A tendéncia
escolhida para a realizagao do referido estudo, foi a tendéncia formalista moderna.

O livro didatico considerado nesse estudo € do autor Scipione Di Pierro Netto,
1970, editora Saraiva, S&o Paulo. Foram selecionados fragmentos da obra para
andlise, estes integram o Capitulo 7 do livro. Neste capitulo é apresentado o
contetdo Grandezas Proporcionais e neste a Regra de Trés Simples. A selecdo
deste contetudo se deu por ser uma técnica de resolucédo de varias situacdes que
envolvem proporcionalidade.

A andlise apresentada na presente escrita organiza-se em dois momentos,
inicialmente considera aspectos gerais da obra e, na sequéncia, se faz a partir do
proposto para o estudo de “Regra de Trés Simples”, entendida como uma técnica
resolutiva de uma situacao que envolve o conceito grandezas proporcionais.

As analises consideram proposi¢cao dos autores: Brum (2012), Gomes (2013),
Netto (1970), Valente (2008) e Fiorentini (1995).

ASPECTOS GERAIS DA OBRA MATEMATICA NA ESCOLA RENOVADA DO
AUTOR SCIPIONE DI PIERRO NETTO

A analise desenvolvidas a partir do livro didatico: Matematica na Escola
Renovada: Curso Ginasial — Volume 2, de Scipione Di Pierro Netto, 1970, considera
aspectos caracteristicos das tendéncias pedagodgicas e aspectos da estrutura do
livro didético através de excertos.

Figura 1- Capa do Livro Didatico
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Fonte: Netto (1970)

Conforme a Figura 1 a obra produzida pelo autor Netto € destinada a segunda

série do curso ginasial. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao

Bésica 2013:

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, foi instituido o
conjunto das Leis Organicas da Educacdo Nacional, que configuraram a
denominada Reforma Capanema: a) Lei organica do ensino secundario, de
1942; b) Lei organica do ensino comercial, de 1943; c) Leis orgéanicas do
ensino primario, de 1946. Nas leis organicas firmou-se o objetivo do ensino
secundario de formar as elites condutoras do pais, a par do ensino
profissional, este mais voltado para as necessidades emergentes da
economia industrial e da sociedade urbana. Nessa reforma, o ensino
secundéario mantinha dois ciclos: o primeiro correspondia ao curso ginasial,
com duracéo de 4 anos. (BRASIL, 2013, p.153)

O livro de Netto direcionada ao primeiro ciclo, no caso o curso ginasial,

apresenta como titulo “Matematica na Escola Renovada”, esta obra escrita em 1970

buscava como o titulo apresenta uma “escola renovada”, ou seja, atender as

demandas da época em que se vivia, 0 pais ap0s a segunda guerra mundial.

Conforme Guimarédes (2007) relata pretendia-se, por volta dos anos 50, uma

reformulacédo da matemética para atender as demandas:

No periodo do pés-guerra e ao longo dos anos 50, em muitos paises da
Europa e também em paises desenvolvidos do outro lado do Atlantico,
muito em particular nos Estados Unidos da América, comegcou a tomar
corpo a ideia de que se tornava necessario e urgente uma reforma no
ensino da Matemédtica. Na verdade, durante toda a década de 50, foram
tendo lugar numerosas iniciativas e realizacdes, de natureza variada e com
propdsitos diversificados, que tinham em comum a intencéo de modificar os
curriculos do ensino da Matematica visando a atualizacdo dos temas
matematicos ensinados, bem como a introducdo de novas reorganizacdes
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curriculares e de novos métodos de ensino. (GUIMARAES, 2007, p. 21
apud VALENTE, 2008, p.584)

Como se pretendia uma reformulacdo do ensino de matematica, novos
métodos mostraram-se necessarios para atender esta demanda da sociedade. O
autor apresenta, por meio de uma carta, a obra ao professor. A Figura 2 apresenta
um fragmento desta carta.

Figura 2 — Carta de apresentacéo aos prezados colegas

Fonte: Netto (1970)

Conforme a Figura 2, esta carta dirigida ao professor para entender como se
apresenta os exercicios da obra de Netto, ja atendia reformulagbes, devido nesta
época o aluno era considerado um ser passivo no ensino, onde se pretendia tornar
especialistas matematicos.

Segundo Congresso Nacional de Ensino de Matematica,

Uma das finalidades do Curso Secundario se relaciona com a necessidade
da educacédo de cientistas e, dai, com a formacdo de matematicos. Assim, é
necessario que a Matematica seja ensinada, no Curso Secundario, como
ela é na época respectival...] (CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DA
MATEMATICA, 1959a, p.278 apud VALENTE, 2008, p.592)

O excerto da Figura 2 é dirigido aos colegas professores, neste o autor refere-
se aos exercicios, bem como o grau de dificuldade destes, foram examinados e os
testes de escolha multipla “visam dar ao aluno o treinamento que hoje é
indispensavel para a realizacdo de provas objetivas.” A andlise permite indicar que
0s exercicios tinham como objetivo viabilizar o treinamento com vistas a preparacao
para provas.

Ao realizar os exercicios como treinamento, ha grandes possibilidades de
tornar o aluno um mero reprodutor de conhecimentos, ou seja, um especialista que

se queria na época. Segundo Fiorentini 1995:

Na tendéncia formalista moderna, acredita-se que a aprendizagem ocorra
guando ha apreensédo da estrutura dos conceitos e isso capacita o aluno a
aplicar essas férmulas estruturais de pensamento inteligente nos mais
variados dominios, dentro e fora da Matematica. Os professores
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demonstram uma valorizacdo sobre as acGes dos alunos, ou seja, o que
fazem, quando fazem e quanto fazem. Isto nos remete a Tendéncia
Tecnicista que  prioriza  “objetivos que se restringem ao
treino/desenvolvimento de habilidades estritamente técnicas. (FIORENTINI,
1995, p.16)

A obra estrutura-se em 8 capitulo, apresentando como proposta curricular os
conceitos de aritmética (conjunto dos numeros inteiros, conjunto dos numeros
racionais, grandezas proporcionais), algebra (célculo algébrico, equagbes do 1° grau
e inequacgdes do 1° grau) e geometria (elementos fundamentais e angulos).

O livro transmite a ideia que a geometria seria um conteudo inferior quando
reserva um espaco para seu estudo nas paginas finais. O autor Choquete (1995),

faz uma critica ao tratamento dado a geometria no livro didatico, segundo ele

E surpreendente constatar como as pesquisas teéricas dos UGltimos séculos
tem pouca influéncia sobre o0 ensino da geometria elementar. No momento
em que possuimos todos os elementos para a construcdo de uma
exposicao coerente e simples, tendo pesquisas como as de Hilbert,
completamente elucidado a natureza e o papel dos axiomas de base, os
livros didaticos sdo, no que diz respeito aos fundamentos, inferiores aos
“‘Elementos” que Euclides ensinava ha mais de 2000 anos. (CHOQUETE,
1955, p. 76 apud VALENTE, 2008, p.589)

A aritmética e a algebra sdo consideradas prioritarias por possibilitarem
tratamentos das estruturas matematica. H& énfase para o conceito de conjunto
numeérico e a pratica de problemas algébricos. Segundo IBECC 1962, na

apresentacao do programa moderno

Quando se fala na introducdo da Matematica Moderna no ensino
secundario, ndo se deve pensar que se pretende ensina um programa
completamente diferente dos programas ja conhecidos. O que se deseja
essencialmente com Modernos Programas de Matematica (e esta seria a
expressdo aconselhada) é estudar os mesmos assuntos da Matematica,
conhecidos como esséncias na formagdo do jovem ginasiano, usando,
porém, uma linguagem moderna que seja mais atraente as novas geracoes.
Essa linguagem moderna envolve substancialmente o conceito de conjunto,
e de atender a formacdo das estruturas matematicas, que permitam, com
menos esforco, melhor aproveitamento das estruturas mentais ja existentes
no aluno, e déo énfase ao carater da Matematica atual. (IBECC, 1962, apud
VALENTE, 2008, p.600)

Os exercicios sdo encaminhadas no final de cada capitulo, apos todas as
explicacbes, ou quando determinado assunto é apresentado em mais de uma parte,
entdo ao final de cada uma dessas partes, uma lista e exercicios é proposta.

A Figura 3 e a Figura 4 apresentam 0s exercicios.

Figura 3- Exercicios
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Fonte: Netto (1970, p.16)

Figura 4- Exercicios

Fonte: Netto (1970, p.17)

Nos dois excertos, da Figura 3 e 4, € apresentado como o autor do livro prop6e
os exercicios ao final de cada conteldo constitutivo da obra. Analisando, ainda a

obra de forma geral, é possivel indicar que os exercicios na maioria dos capitulos do
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livro seguem um modelo Unico que deve ser desenvolvido pelo aluno. O que
modifica de um exercicio para o outro sdo valores ou a estrutura de escrita como se
apresenta o exercicio. De forma geral, poucos sdo os capitulos que apresentam

algum tipo de problema.

ASPECTOS RELACIONADOS A FRAGMENTOS DO CAPITULO 7 - GRANDEZAS
PROPORCIONAIS, DA OBRA MATEMATICA NA ESCOLA RENOVADA DO
AUTOR SCIPIONE DI PIERRO NETTO

O Capitulo 7 Grandezas Proporcionais da obra de Netto, conforme a Figura 5,
€ divido em 5 topicos: razbes e proporcdes; divisdo proporcional; regra de trés
simples e composta; porcentagem e juro simples, apresentados entre as paginas
106 a 175. A andlise deste capitulo ir4 se desenvolver a partir de um dos tépicos que

€ “Regra de Trés Simples”.

Figura 5 — Sumario

Fonte: Netto (1970)

O autor introduz o estudo de regra de trés a partir do conceito Grandezas
Diretamente e inversamente Proporcionais. Inicialmente propde o estudo de
Grandeza Diretamente Proporcional por meio de uma situacdo que envolve duas
grandezas: comprimento do arame e o pre¢co do arame, como revela a Figura 6.

Figura 6 — Grandezas Diretamente Proporcionais
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Fonte: Netto (1970, p.148)

Conforme a Figura 6, ao introduzir grandezas diretamente proporcionais, 0
autor aborda uma situacao que envolve duas grandezas, logo em seguida ele utiliza
um quadro para organizar as informagdes apresentadas na situagao.

O autor apresenta um modo para organizar o valor das grandezas envolvidas
na situacdo, através da estrutura multiplicativa que permeia o0 conceito de
proporcionalidade. Trazendo, na sequéncia procedimentos matematicos que

consideram a igualdade entre duas razdes.
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Figura 7 — Grandezas Diretamente Proporcionais

Fonte: Netto (1970, p.148)

Na Figura 7, é apresentada uma organizacdo das ideias referente a Figura 6.
Segundo o autor, “aumentando-se a primeira grandeza (arame), a segunda (preco)
aumenta na mesma raz&o da primeira.” E isso que a obra apresenta em seguida, a
comparacao entre os valores da linha 1 e 2 referente aos dados das colunas
determinadas como comprimento e preco.

Ao utilizar os dados da primeira coluna (comprimento) das linhas 1 e 2, o autor
apresenta a razdo gerada com os valores, no caso ¥2. Em seguida utiliza os dados
da segunda coluna (preco) onde a razédo gerada pelos valores foi %. E essa
comparagao ocorre com o0s outros dados apresentados na Figura 6, que o autor
apresenta através de uma comparacédo na Figura 7.

A Figura 8 apresentada a definicdo de Grandezas Diretamente Proporcionais.
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Figura 8 — Grandezas Diretamente Proporcionais

Fonte: Netto (1970, p.149)

A comparacdo entre duas grandezas, apresentada na Figura 6, possibilita a
producdo de entendimentos acerca das caracteristicas de grandeza diretamente
proporcionais. Em seguida a estd comparacdo a obra apresenta a definicdo de
grandeza diretamente proporcional, como é apresentada na Figura 8, indica que
“‘grandezas sao diretamente proporcionais quando, aumentando-se uma delas, a
outra aumenta na mesma razéo da primeira.”

Para concluir estd unidade, apdés a definicAo de grandezas diretamente
proporcionais, 0 autor expde 2 exemplos. Estes apresentam situacfes envolvendo

um contexto, conforme mostra a Figura 9.

Figura 9 — Exemplos de Grandezas Diretamente Proporcionais

Fonte: Netto (1970, p.149)

Na Figura 9 é apresentado os dois exemplos referentes ao conteudo de
Grandezas Diretamente Proporcionais, o primeiro exemplo € apresentado um

automoével que se desloca a uma velocidade X constante. O autor desenvolve o
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exemplo fazendo as devidas observacdes durante a resolucdo e isso ocorre no

exemplo 2. Os exemplos sé@o de forma direta, onde o aluno ndo precisa realizar uma

interpretacdo mais detalhada para conseguir compreender.

Segundo Silva (1989), uma das caracteristicas didatica da tendéncia empirico-

ativista:

Na sequéncia o0 autor realizar a exposicdo do conteudo

Tem como pressuposto basico que o aluno “aprende fazendo”. Por isso,
didaticamente, ira valorizar, no processo de ensino, a pesquisa, a
descoberta, os estudos do meio, a resolucao de problemas e as atividades
experimentais. (SILVA, 1989, p. 8 apud FIORENTINI, 1995, p. 11)

Inversamente Proporcional”, como mostra a Figura 10.

Figura 10- Regra de Trés

89. REGRA DE TRES SIMPLES

Consideremos os problemas:

1) Luis Fernando comprou 50 m de arame e pagou Cr$ 2,50. Se

comprasse 120 m, quanto pagaria?
SolugGo pelo método das proporgdes:

Esquematizamos o problema, colocando numa mesma coluna as
grandezas de mesma espécie e numa mesma linha as grandezas
de espécies diferentes, que se correspondem no problema.

Assim:
Arame Preco
50 m Cr$ 2,50
120 m X

Colocamos duas flechas de mesmo sentido para indicar que ao au-
mento do arame corresponde o aumento no preco do arame.
Sa@o grandezas diretamente proporcionais.

Podemos entdo, escrever a proporcdo:

= Cr$ 6,00

kA D
Portanto: 120 m de arame custam Cr$ 6,00.

5 _ 25 ___120.25
50

Dizemos que c regra de trés é direta porque envolve grandezas dire-
tamente proporcionais.

2) Uma asfaltadora automdtica consegue pavimentar 1200 m? de uma
estrada em 6 horas de servico. Em que tempo asfaltaré, sob as
mesmas condi¢des, 1500 m? dessa estrada?

Solugdo:
1200 m2 é6h
1500 m2 xh
Sdo grandezas diretamente proporcionais e a regra de trés é direta.
Logo:
]200=i=\x=6']500=—]§—h
1500 x 1200 2

Ou: 7 h e 30 minutos.
Resposta: levard 7 h e 30 minutos para asfaltar 1500 m2.

Fonte: Netto (1970, p.150-151)

“Grandeza
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Como pode ser percebido a partir da analise da Figura 10, a técnica de
resolucdo “Regra de Trés Simples”, que compde parte do capitulo referente a
Grandezas Proporcionais, € apresentado primeiramente com um problema, o qual
envolve as grandezas comprimento e preco. Logo apds, o livro traz um método de
solucdo, onde ha uma explicagdo como o mesmo deve ser resolvido. Utilizando o
método de proporcéo, € apresentada a resolucdo do problema e uma explicacdo da
sua resolucdo. ApdOs a resolucdo da situacdo problema apresentada pelo autor, é
explicitado o que é regra de trés direta e porque a mesma é chamada assim.

Na Figura 10 é apresentado primeiramente uma resolucdo de problemas. Esta
resolugao de problemas apresentada antes da técnica de resolugao “Regra de Trés
Simples”, apresenta indicios da Tendéncia Empirico-Ativista. Segundo Silva 1989

em algumas das caracteristicas didaticas desta tendéncia,

Nao enfatiza tanto as estruturas internas da matematica, mas sua relacéo
com as ciéncias empiricas (Fisica e Quimica) ou com situacdes-problema
do cotidiano dos alunos. Ou seja, 0 modelo matematico privilegiado é o da
Matematica Aplicada, tendo como método de ensino a Modelagem
Matematica ou a Resolu¢do de Problemas. (SILVA, 1989, p. 8 apud
FIORENTINI, 1995, p. 12)

Figura 11 — Regra de Trés

3) Com velocidade média de 50 km/h, um auto percorre a distancia
entre duas cidades em & horas e 30 minutos. Quanto tempo le-
varia se mantivesse uma velocidade média de 60 km/h?

Temos:
Velocidade Tempo
50 km/h 16 h 30 min
60 km/h x

As flechas tém sentidos opostos porque a regra de irés é inversa.
De fato, aumentando-se a velocidade, o tempo diminui.

Logo:

S0 ox
60 6 h 30 min

Ou, como 6 h 30 min = 390 minutos, feremos a resposta em mi-
nutos, fazendo:

e B e 50390 _ 395 minutos.

%0 390 60
QOu: 5 h e 25 min.

Os problemas anteriores sdo de regra de trés simples, porque sto
dadas duas grandezas apenas e a variagdo de uma delas, isto &,
sdo dados irés elementos. Pergunta-se sempre qual a variagdo

correspondente que a segunda grandeza sofreu.
Quando o problema apresentar mais de duas grandezas, feremos uma re-
gra de trés composta.

Fonte: Netto (1970, p. 151-152)
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Em outra pagina no livro, um recorte reproduzido na Figura 11, apresenta uma
continuacdo do conteudo referente a regra de trés simples. Apresenta da mesma
forma como o recorte anterior, primeiramente ha um problema, envolvendo uma
distancia apresentada pelo sistema de medidas em quildmetros e outra grandeza
envolvendo tempo apresentada em horas.

Logo apos, vem a explicacdo do método utilizado para a resolucdo do
problema apresentado, que foi a técnica regra de trés simples, e 0 autor apresenta o
motivo porque foi utilizado esta técnica. E no final ainda apresenta uma forma de

como distinguir quando é regra de trés composta.

CONCLUSAO

Ao analisar de forma geral a obra € possivel perceber que a mesma apresenta
indicios da tendéncia formalista moderna, pois no momento em que o autor da obra
aborda a carta ao professor no inicio do livro didatico é possivel perceber que ali
esta claramente a tendéncia formalista moderna, pois trata o aluno como um ser
passivo, como mero reprodutor, e o professor sendo o centro do processo de ensino
e aprendizagem. Outra situacdo que é possivel perceber € nos exercicios
apresentados no Capitulo 1 da obra. O que muda de um exercicio para 0 outro sao
os valores numéricos das atividades propostas, nesse contexto, o aluno apenas
pratica uma técnica de resolugdo, uma das caracteristicas da tendéncia formalista
moderna.

A partir da andlise realizadas do Capitulo 7 é possivel perceber que ao tratar do
conteudo regra de trés, a forma como autor apresenta o estudo, ha indicios de
caracteristicas as quais se aproximam da tendéncia empirico-ativista. Pois uma das
caracteristicas desta tendéncia é que o aluno aprende através da resolugdo de
problemas. Essa tendéncia procura valorizar o processo de aprendizagem dos
alunos, onde o aluno é considerado um ser ativo. Segundo Fiorentini 1995, o
professor deixa de ser o elemento fundamental do ensino, tornando-se orientador ou
facilitador de aprendizagem. O aluno passa a ser considerado o centro da
aprendizagem- um ser “ativo”.

Desta forma a andlise do livro permitiu compreender aspectos do processo de
constituicdo da matematica e os movimentos ocorridos para a sua formacdo como

uma area de conhecimento.
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