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Resumo: As novas propostas curriculares que vém ocorrendo no Brasil, considerando a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), bem como os resultados das avaliagcdes externas
instigam as instituicdes e profissionais da educagéo a refletir sobre a estrutura curricular das escolas
de Educacéo Basica, e a importancia de discuti-las e reestrutura-las. O presente trabalho considera
as vivéncias da autora como assessora pedagogica de um curso de Formacdo Continuada de
Professores de Matematica realizado por uma das Coordenadorias Regionais de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul, considerando as discusses inerentes a reestruturacédo do curriculo de
matematica para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para que este processo seja
significativo, é importante que os professores que atuam nas escolas de Educacao Basica realizem o
estudo dos documentos oficiais, dos descritores das avaliagBes externas, dos documentos da escola,
e também as novas propostas curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Este
processo estd possibilitando a reflexdo e discussdo por parte dos professores, culminando na
reestruturacdo do curriculo escolar. O presente relato identifica este processo inicial de trabalho,
possibilitando a reflexdo sobre a importancia da formacg&o continuada do professor de matemética na
perspectiva de problematizacdo de sua pratica e de andlise critica de propostas publicas de
Educacéo.
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INTRODUCAO

A formacédo continuada de professores é importante para a reflexdo constante
dos docentes sobre suas praticas e sobre a aprendizagem dos alunos. Sob esta
perspectiva propdem-se nesta producdo, realizar o relato de uma experiéncia
vivenciada pela autora, Assessora Pedagdgica da Area de Matemaética, no
desenvolvimento de um processo de formagdo continuada proposta por uma das
Coordenadorias Regionais de Educacéo - CRE do Rio Grande do Sul, realizada no
ano de dois mil e dezesseis e, em andamento, no ano de dois mil e dezessete.

Conforme Ponte (1994, p. 1) “O professor hoje é visto como um elemento-
chave do processo de ensino-aprendizagem?”. Isto justifica a importancia da continua
formacao do professor de Matematica. Outro fato que torna a formacado continuada
importante sdo os resultados de avaliacfes externas que tornam possivel perceber
gue existe uma fragilidade nos processos de ensinar e aprender Matematica no Rio

Grande do Sul e no Brasil. Cabe salientar que neste momento aguardam-se 0s
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resultados do SAERS - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio
Grande do Sul, no qual se especula que os resultados sao preocupantes.

Somado a isto, neste ano tém-se as propostas de reforma do Ensino Médio
que propde o0 aumento da carga horaria para o ensino da Matematica nas escolas
publicas. Esta modificacdo coloca-nos a pensar na necessidade de refletir sobre os
processos de ensinar e aprender Matematica, de forma a torna-los mais
significativos. Para tanto, € necessario investirmos na formacdo continuada dos
professores que estédo frente a esta nova realidade, e que precisam de fato, atingir
as expectativas destas propostas e qualificar o ensino, para que assim estas
mudancas tenham significado.

Além disto, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o
Referencial Curricular do Rio Grande do Sul (RS, 2009) e por fim, a Base Nacional
Comum Curricular, primeira, segunda e terceira versdes (BRASIL, 2015, 2016 e
2017), enfatizam a importancia do conhecimento matematico para que o aluno se
torne uma pessoa critica, reflexiva, desenvolva o raciocinio légico e que saiba
solucionar situacdes-problema. Para tanto, € necessario que o aluno apreenda 0s
conceitos matematicos de forma significativa.

Conforme Selbach (2010, p. 40) cabe aos professores atuais “[...] envolver o
aluno de maneira direta e objetiva como agente de seu processo de formacéo e
estudar Matematica é atividade de ampla significacdo”. E importante que o professor
estabeleca relagdes entre o que se aprende e 0 que se vive, que ele reflita e discuta
sobre sua prética, pois estes processos estdo em constante transformacao
destacando-se para isto a importancia da formacéo continuada e do repensar do
Curriculo e Planos de Estudo.

Selbach (2010, p. 49) enfatiza que o “Conteudo é o meio para que o aluno
desenvolva sua capacidade, exercite sua competéncia e coloque em pratica todas
as habilidades que aprendeu”. Isto justifica a importancia de se retomar os Planos de
Estudo das escolas, pois eles norteiam o planejar das aulas do professor. Para isto é
importante que o professor transite em diferentes meios que orientam o
planejamento deste documento, com destaque aos documentos oficiais e descritores
de avaliacdes externas.

Como se percebe o campo € vasto, e a sabedoria do professor deve
imperar para, juntamente com sua equipe, identificar os conceitos e
0s procedimentos mais relevantes para o aluno. Sempre visando a
progressiva construcdo e coordenacdo do pensamento logico-
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matematico, para que com o mesmo desenvolva sua criatividade,
intuicdo, capacidade de analise e critica e assim assuma a cidadania
e saiba viver plenamente o lugar e o tempo em que vive (SELBACH,
2010, p. 51).

Portanto, para que o aluno aprenda e atribua significado aos conceitos
matematicos € necessario perpassarmos por um longo processo, no qual o
professor € um dos atores principais. E neste processo se destaca a formacao
continuada do professor, que perpassa atividades de reflexdo quanto a sua pratica,
estudos tedricos, e investigacdes em relacdo aos saberes matematicos constituidos,
em relacdo aos conteudos de ensino e questdes pedagdgicas. Este processo
permite analisar os Planos de Estudo. Diante disto, propomos relatar de que forma
se organizou e as propostas de formacéo continuada da Area de Matematica, bem
como tracar algumas reflexdes que estas acdes possibilitaram, para posteriormente

identificacdo de elementos de reorganizacao dos Planos de Estudo.

Estrutura e Proposta da Formac&o Continuada da Area de Matematica

A formacé&o continuada proposta por uma das Coordenadorias Regionais de
Educacédo (CRE) foi organizada a partir de encontros presenciais e a distancia, com
0 intuito de facilitar a participagdo por parte dos professores da rede estadual,
considerando que varios possuem extensa carga horaria de trabalho e também a
grande distancia existente entre parte das cidades e a cidade em que se localiza a
CRE, local em que se realizam os encontros presenciais. O objetivo do projeto de
formacao continuada de professores da CRE é oportunizar a eles momentos de
estudos, oficinas praticas e reflexdes sobre o ensino e aprendizagem das diferentes
areas do conhecimento e niveis de ensino, com o intuito de qualificar o processo de
ensino e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Esta modalidade de formacé&o iniciou no ano de dois mil e dezesseis, e foi
organizada inicialmente a partir de cento e cinco horas de curso, distribuidas em dez
modulos, constituidos por cinco encontros presenciais de 4 horas cada, quatro
encontros/atividades a distancia de 20 horas e um de 5 horas. Os encontros
presenciais ocorreram na sede regional da CRE e o0s encontros/atividades a
distancia foram realizados a partir de atividades propostas no ambiente virtual
MOODLE.
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No ano de dois mil e quinze iniciou o processo de organizacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), buscou-se realizar diferentes atividades no
curso de Formacdo Continuada da Area de Matematica de dois mil e dezesseis,
aliando o estudo da BNCC, estudos tedricos, reflexdes e atividades praticas,
considerando o ensino de Matematica do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° Ano
do Ensino Médio. Estas atividades compdem os objetivos do curso de formacédo, que
sdo possibilidades aos professores de Matematica de atualizacdo e
compartilhamento de conhecimentos. Estas atividades foram distribuidas entre os
dez modulos do curso, buscando sempre introduzir as atividades presenciais a partir
de leituras e foruns propostos na modalidade a distancia. Este processo foi
organizado com o intuito de preparar o0s professores para a proposta de
reestruturacdo dos Planos de Estudo no ano de dois mil e dezessete. Esta
reestruturacdo vem sendo solicitada pelos préprios professores que participaram da
formacdo em anos anteriores, considerando que existem divergéncias entre as
escolas estaduais da regido e até mesmo de uma mesma cidade.

O Médulo | marcou o inicio do curso de Formacdo Continuada da Area de
Matematica, este foi realizado na forma presencial no dia cinco de maio de dois mil e
dezesseis. Neste encontro foi feita a apresentacdo da modalidade do curso com
encontros presenciais e a distancia, os objetivos do curso e uma prévia das
propostas de atividades para os demais Mddulos. Os professores presentes também
foram convidados a conhecer o ambiente virtual MOODLE, no qual foi organizado as
apresentacdes de cada Mddulo, bem como, os foruns avaliativos que registram as
atividades a distancia dos professores. Neste primeiro momento os professores
realizaram uma apresentacdo profissional, proposta no Forum 1 — Apresentacao,
com o intuito de se ambientarem com a nova modalidade.

No Modulo 1, a distancia, foi disponibilizado aos professores a Primeira
Versdo da BNCC, com o intuito de discutir sua importancia no contexto escolar, a
partir da relacdo entre o documento e os Planos de Estudo da Escola. Inicialmente
foi proposta a leitura da BNCC, considerando as propostas para a Area da
Matematica. Apos este processo o professor foi instigado a estudar os Planos de
Estudo da Escola, e a partir disto, realizar um comparativo entre eles, relacionando
0S conceitos que estdo presentes na BNCC e ndo constam nos Planos de Estudo e
no sentido inverso, para posteriormente refletir sobre as diferencas observadas. Esta

reflexdo foi registrada no Forum 2 — Discussao e Compartilhamento.
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No encontro presencial, Modulo 1ll, que ocorreu no dia primeiro de julho, foi
feita a sistematizacdo da atividade a distancia proposta no Mdédulo Il. A partir da
socializacdo das reflexdes feitas no Foérum 2, discutimos a importancia da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade como metodologias de ensino. Esta
discusséo foi feita com o intuito de desafiar os professores, em grupos, a elaborar
um planejamento de ensino que abrangesse um dos anos finais do ensino
fundamental ou do ensino médio, utiizando a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade como metodologia de ensino e também utilizando como base as
propostas da BNCC e um dos eixos, Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e
Probabilidade, Nimeros e Operacées e, Algebra e Funcoes.

Com o objetivo de socializar os planejamentos e deixa-los disponiveis a todos
os professores foi organizado o Forum 3 — Socializacdo dos Planejamentos, no qual
0s professores anexaram 0s planejamentos elaborados, alguns em grupos, outros
individualmente. Propomos também um quarto férum, Socializacdo das Vivéncias,
no qual os professores foram instigados a desenvolver a atividade proposta no
planejamento com seus alunos, e posteriormente compartilhar esta experiéncia com
os demais, pontuando as dificuldades encontradas, o que foi bem-sucedido na
atividade e suas reflexdes.

No Modulo IV, a distancia, foi indicado aos professores a leitura de diferentes
materiais relacionados ao processo de Avaliacdo na Escola, propiciando o repensar
da préatica pedagogica. A partir das leituras foi realizado o Forum 5 — Discussao
sobre a Avaliacdo, no qual buscou-se refletir de que forma o processo de avaliagéo
pode ser gualificado, apontando desafios e possibilidades. Este estudo foi proposto
para os professores participantes de todos os cursos de formacédo da CRE, pois é
um tema importante e que precisa ser discutido por todas as éareas do
conhecimento. As leituras e o férum foram propostos com a intencao de preparar 0s
professores para 0 modulo seguinte.

Para sistematizar as discussfes inerentes ao processo de avaliacdo escolar,
no dia dois de setembro, ocorreu o0 encontro presencial, Médulo V. Este encontro foi
marcado por um importante momento de discussdo e compartilhamento organizado
por um colaborador externo a CRE.

Entendendo a importancia de aliar o estudo teérico a pratica docente, no
Modulo VI, a distancia, foi indicada a leitura do artigo “A aprendizagem escolar e a

formacdo de professores na perspectiva da psicologia histérico-cultural e da teoria
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da atividade”, proposto por José Carlos Libaneo (2004). A partir desta leitura os
professores foram instigados a refletir sobre a Teoria Histérico-Cultural, de que
forma ela pode contribuir para o ensino da Matematica e quais 0s aspectos que
aproximam esta teoria da pratica em sala de aula, no Férum 6 — Discusséo e
compartilhamento sobre o estudo teorico.

Estas reflexdes foram sistematizadas no Mdédulo VII, presencial, que ocorreu
no dia quatro de novembro. A partir das reflexdes os professores foram desafiados a
participar da oficina “O jogo de xadrez e a fungcdo exponencial”’. Nesta oficina os
professores foram instigados a vivenciar um planejamento que vai ao encontro das
propostas da Teoria Histérico-Cultural.

No Modulo VIII, a distancia, buscando dar continuidade aos estudos e
discussBes dos dois mddulos anteriores, foi proposta uma discussao e reflexdo
sobre a Atividade Orientadora de Ensino, considerando o estudo do artigo de
Manoel Oriosvaldo de Moura (1996) “A atividade de ensino como unidade
formadora”. No Forum 7, foi feito alguns questionamentos sobre a leitura e reflexédo
do artigo, considerando a compreensao do que é a Atividade Orientadora de Ensino,
0 que pode levar os alunos a se envolverem nas atividades educativas e como
ocorre o0 processo da atividade para o aluno e para o professor e, as relacdes para o
professor compreendendo a atividade como fruto das a¢des coletivas.

A socializacdo destas reflexdes foi sistematizada no Médulo X, no dia dois de
dezembro, marcando o dUltimo encontro presencial do curso de Formacao
Continuada. Foi proposta uma oficina considerando “Os aspectos geométricos a
partir do Origami”, caracterizando de forma pratica como ocorre uma Atividade
Orientadora de Ensino.

A Ultima atividade a distancia, Modulo X, foi caracterizada pela sistematizacao
das atividades realizadas no decorrer do ano. Para tanto, foi organizado o Férum 8,
no qual o professor foi desafiado a avaliar as propostas e contribuicbes da formacéo,
bem como, refletir sobre a importancia da formacéo continuada para a pratica
docente.

A partir desta descricédo, situando o proposto na formacdo continuada, sera
feita uma analise e discussdo do ocorrido, na perspectiva de refletir esta acdo
realizada pelos professores, buscando compreender a importancia da formacéo

continuada para a pratica docente.
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Andlise e Discussédo das Reflexfes Realizadas pelos Professores

As propostas feitas na Formacdo Continuada da Area de Matematica e os
compartilhamentos realizados pelos professores nos Foruns de discussfes
organizadas nos Modulos Il, 111, 1V, VI, VIl e X, possibilitaram a analise e discussao
de algumas reflexdes realizadas pelos mesmos.

A partir do comparativo entre as propostas da primeira versdo da BNCC e os
Planos de Estudo da Escola, o principal apontamento dos professores foi em relagéo
aos eixos tematicos, na Escola organizados a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais, no qual se destacam, Numero e Operagdes, Espaco e Forma, Grandezas
e Medidas, e Tratamento da Informacédo e na BNCC, o numero de eixos tematicos
foi alterado para cinco, Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, e
Probabilidade e Estatistica. Também se destaca nos discursos dos professores a
importdncia de termos um curriculo comum e da contextualizacdo e
interdisciplinaridade estarem presentes nas préaticas docentes para a aprendizagem
significativa da matematica pelos alunos.

Neste processo, apesar da grande importancia da contextualizacdo e
interdisciplinaridade, existem algumas dificuldades, materiais e intelectuais, na qual
se destaca a fala de uma professora,

[...] nossa pratica interdisciplinar para, na falta de tempo, na falta de
conceitos bem formados, na dificuldade de ‘ligar os conteudos’ que
aprendemos de forma compartimentalizada com outras areas de
ensino... e tantas outras coisas que acontecem. (PROF. A, 12 jun.
2016).

Esta fala destaca a importancia da formacgdo continuada do professor, pois
conforme Melo (2005, p. 38) “[...] a participagado em projetos de formacao continuada
e a melhoria das condicbes profissionais e institucionais podem contribuir para a
producao e reelaboragao dos saberes docentes necessarios a mudanga curricular.”

Considerando o entendimento dos professores em relagdo a avaliacao
escolar, observamos nas reflexdes realizadas no Férum 5, que os professores tém o
entendimento que a avaliagdo é um processo continuo e ocorre em diferentes
momentos, buscando identificar lacunas existentes na aprendizagem de matematica
dos alunos, contribuindo para a construcdo do conhecimento. Isto fica evidente
guando a Professora B destaca que

A avaliagdo deve ser continua e vista como uma importante
ferramenta a disposicdo dos professores para alcancar seu principal
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objetivo: o avanco dos alunos. O importante hoje €& encontrar
caminhos para medir a qualidade do aprendizado dos alunos e
oferecer alternativas para uma educacdo de Qualidade e néo
quantitativa. (14 dez. 2016).

A andlise feita até o momento reforca a importancia do professor aliar a sua
pratica docente os estudos tedricos, para que ele compreenda 0s processos de
construcdo do conhecimento, tenha subsidios para compreender as propostas feitas
pelos documentos oficiais, com destaque a BNCC, compreenda o processo de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos, e assim, possa contribuir para a
organizacao dos planos de estudo da Escola. Diante disto, destacam-se as reflexdes
feitas nos Féruns 6 e 7, na qual o professor foi instigado a compreender a Teoria
Histdrico-Cultural e a Atividade Orientadora de Ensino.

De forma geral os professores entendem a importancia do aluno ser um
sujeito ativo nas atividades de ensino, e a partir de suas pratica precisa proporcionar
isto a ele, possibilitando a construcdo do conhecimento. A partir disto, destaca-se a
Atividade Orientadora de Ensino, que “[...] orienta o conjunto de agdes em sala de
aula e a partir e objetivos, conteldos e estratégias de ensino negociado e definido
por um projeto pedagégico (MOURA, 1996, p. 32)”.

Os professores percebem a importancia do planejar as aulas a partir de
atividades orientadoras de ensino, considerando a realidade dos alunos, e a
importancia dos mesmos estar ativamente no processo de aprendizagem. Sendo ele
o ator principal neste processo, o professor proporciona a ele, a construcdo e
significacdo dos conceitos matematicos. Alguns professores destacaram que este
processo € importante, porém ainda existem muitas dificuldades de incorporar
diferentes teorias as suas praticas de ensino.

Para sistematizar estas andlises, destacam-se as reflexdes dos professores
considerando os compartilhamentos realizados no Forum 8. Os professores
destacam a importancia de estarem em continua formacdo, bem como, a
importancia de haver um momento para compartilhar os anseios e experiéncias
vivenciados em sala de aula. Também enfatizam que os estudos teoricos propostos
instigam a reflexdo sobre a pratica. Fica evidente que os professores sentem a
necessidade de ter oficinas que possam ser utilizadas em suas praticas em sala de
aula, qualificando as praticas docentes e assim, possibilitando a aprendizagem dos

alunos. Além disto os professores sugerem que, a partir da aprovagcéo da BNCC, os
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Planos de Estudo das escolas sejam repensados e reformulados em conjunto. Isto
reforca a importancia das intencdes propostas pela Formacdo Continuada da Area
de Matematica para o ano de dois mil e dezesseis, com continuidade no ano de dois
mil e dezessete, na qual busca-se retomar as discussfes feitas até o momento,
estudar e discutir as propostas da terceira versao da BNCC (BRASIL, 2017) e entao,
resgatar os Planos de Estudo, sendo o professor o sujeito que pode propor o

curriculo escolar a partir do coletivo de professores da area de matematica.

Consideracgdes parciais

Conforme Guérios (2005, p. 134) “Entendo o termo ‘formagédo’ como um
movimento processual e permanente de constituicdo profissional do professor, tendo
a ‘experiencialidade’ como foco central do processo dindmico de constituicdo do
sujeito”. A partir das andlises feitas neste trabalho, entende-se que a formacéo
continuada do professor é necessaria para sua efetiva constituicdo profissional. O
professor que esta em permanente formacao de fato contribui para a aprendizagem
significativa dos conceitos matematicos por parte dos alunos.

Percebe-se a importancia da reflexdo sobre a pratica e que isto € um
processo continuo. Além disto, o compartilhar das experiéncias torna 0s momentos
de formacdo continuada de fato significativos, pois possibilita que se construam
novos dialogos e novas teorias. Gomez e Sacristan (1998, p. 371) destacam que “A
reflexdo sobre a acdo € um componente essencial do processo de aprendizagem
permanente que constitui a formagao profissional.”

Todas as mudancas que vém ocorrendo na educacdo e na sociedade, além
das andlises feitas, nas quais se percebe que ainda existem algumas lacunas,
reforcam a importdncia da formacdo continuada do professor de Matematica.
Entende-se também que € importante haver uma constante “conversa” entre a
formacdo inicial e continuada dos professores, pois alguns professores relataram
qgue existe dificuldade nesta conexdo. Além disto, entende-se que é necessario
resgatar em alguns momentos 0 estudo conceitual e tedrico dos conceitos
matematicos, enfatizando algumas dificuldades observadas pelos professores.

Para concluir, enfatiza-se que a pratica docente perpassa processos de acao
e de reflexdo sobre a préatica, bem como de constante transformagéo. O professor

em formacdo continua possibilita e de fato contribui para a aprendizagem dos
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alunos, pois € a partir desta pratica e reflexdo que reconstrdi seus conhecimentos e

aperfeicoa suas acdes docentes.
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