VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA

ULBRA - Canoas — Rio Grande do Sul — Brasil.
04, 05, 06 e 07 de outubro de 2017

Comunicagao Cientifica

PERCEPCOES SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM-AVALIACAO DE
DERIVADAS ATRAVES DA RESOLU(;AO DE PROBLEMAS
Erica Marliicia Leite Pagani®

Modelagem e Resolucédo de Problemas

Resumo Este trabalho relata parte de uma pesquisa sobre o0 ensino e a aprendizagem de derivadas
no contexto da Resolu¢éo de Problemas e que foi desenvolvida no 2° ano do Ensino Médio integrado
ao Técnico numa turma do curso de Eletrdnica. A pesquisa € qualitativa e foi desenvolvida por meio
da observacdo participante e andlise documental. Assumimos aqui a concepcao de resolucdo de
problemas como um ponto de partida para ensinar Matemética, entendida como um meio de se
construir novos conhecimentos a partir de anteriores e ao longo do processo de resolugdo de um ou
mais problemas. Considerada, desse modo, como uma metodologia de ensino, € uma perspectiva
que esta apoiada na triade ensino-aprendizagem-avaliacdo. Relatamos aqui as percep¢des do grupo
de alunos participantes da pesquisa a respeito da metodologia vivenciada por eles durante o
processo de ensino-aprendizagem-avaliacdo de derivadas em sala de aula. Apresentamos tais
percepcdes e as discutimos a luz da literatura que ancora esta pesquisa. Cada resposta apresentada
evidencia como essa metodologia permite ao professor e ao aluno perceberem, de forma mais clara,
dificuldades no ensino-aprendizagem dos conteldos de derivadas contemplados nesta pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Resolugdo de Problemas. Ensino Médio Profissionalizante.
Derivadas. Percepcoes.

INTRODUCAO

As dificuldades com o ensino e a aprendizagem de contetdos de Célculo
Diferencial e Integral ha anos tem sido observadas por nés, tanto no Ensino Médio,
guanto no Ensino Superior. Dessa forma, durante os anos de experiéncia no Ensino
Médio integrado ao Técnico e alguns anos na Educacao Superior, as dificuldades no
ensino e na aprendizagem de contelidos de Célculo?, em particular de derivadas de
funcdo real de uma variavel real, foram por nés observadas e questionadas: (a) O
gue poderia ser feito na tentativa de favorecer essa aprendizagem? (b) Que papel o
ensino de derivadas de funcdo real de uma variavel real tem no Ensino Médio de
uma escola técnica? (c) Que metodologias poderiam contribuir com o ensino e a

aprendizagem nesse caso?

Num mapeamento de algumas teses e disserta¢coes, Pagani e Allevato (2014)

construiram um panorama das pesquisas que debatem o ensino de Célculo no

! Doutora. Centro Federal de Educac¢io Tecnolégica de Minas Gerais. ericapagani@terra.com.br
2 Quando usamos a palavra Calculo estamos nos referindo ao Calculo Diferencial e Integral
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Brasil, identificando lacunas e que ainda ha muito a ser feito. Dessa forma, diante de
tantas inquietacdes e das lacunas encontradas, nos propusemaos investigar o ensino
e a aprendizagem de derivadas® no contexto da Resolucdo de Problemas, no Ensino

Médio Profissionalizante.

A investigacdo que apresentamos aqui foi desenvolvida no Centro Federal de
Educacdo Tecnologica de Minas Gerais, CEFET-MG, com alunos da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). O grupo de alunos que participou da
pesquisa desenvolvida em sala de aula era composto por 34 alunos do 2° ano do

Ensino Médio integrado ao Técnico na modalidade de Eletrénica.

ApOs vivenciarem o ensino-aprendizagem-avaliacdo de derivadas através da
Resolucdo de Problemas, esses alunos responderam um questionario com questdes
abertas e fechadas. Analisando as respostas obtidas, relatamos neste artigo as

percepcdes desses alunos sobre essa metodologia.
O ENSINO DE CALCULO NOS CURSOS TECNICOS DO CEFET-MG

Na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) do CEFET-MG,
0s conteudos matematicos ensinados sao aqueles que atendem ao Ensino Médio,
norteados pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2000), além
dos contetdos necessarios ao desenvolvimento das disciplinas técnicas. E nesse
contexto que se inserem, nos contelddos programaticos, os assuntos de Calculo

Diferencial e Integral, em particular o ensino de derivadas.

Os anos de experiéncia no Ensino Médio integrado ao Técnico nos
possibilitaram observar e refletir sobre as dificuldades no ensino e na aprendizagem
de Célculo Diferencial e Integral, e nos questionamos sobre o que poderiamos fazer
na tentativa de favorecer o0 ensino-aprendizagem desses conteudos.
Particularmente, diante da necessidade de ensinar Calculo para atender as
demandas das disciplinas técnicas para alunos do 2° ano do Ensino Médio,
passamos a refletir sobre esse ensino, buscando entender as necessidades e as
aplicacoes dessas disciplinas e tentando identificar uma metodologia que

favorecesse a aprendizagem desses conteudos. ApdOs constatar que o ensino de

3 Quando usamos a palavra derivadas, estamos nos referindo a derivadas de funcdo real de uma

variavel real.
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derivadas nos cursos técnicos de Eletronica do CEFET se faz necessario e carece
de atencdo, sentimo-nos confortaveis para propor e desenvolver o0 ensino-
aprendizagem derivadas através da Resolugdo de Problemas numa turma de 2° ano
do curso técnico de Eletronica.

METODOLOGIA

Este trabalho se insere numa pesquisa de abordagem qualitativa realizada
por meio da observacao participante e da analise documental. Os documentos aqui
analisados séo as respostas dos questionarios com questdes fechadas e abertas
respondidos pelos alunos do 2° ano que participaram da pesquisa. Ressaltamos que
estes questionarios foram respondidos pelos alunos apds finalizarmos o
desenvolvimento das atividades de derivadas em sala de aula.

A pesquisa qualitativa tem como principal objetivo compreender os
fendbmenos que se observa, favorecendo o enfoque interpretativo e presumindo que
o0 conhecimento vai se (re)construindo constantemente nas relacdes estabelecidas
entre os sujeitos de pesquisa. Nao se preocupa com a representatividade numérica
dos dados, nem trabalha com instrumentos estatisticos ou regras. Ao contrario, esse
tipo de abordagem enfatiza a descricéo e a inducdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Segundo Goldenberg (2004), nos questionarios, as questbes abertas
permitem respostas livres em que o pesquisado (no nosso caso o aluno) pode falar
livremente sobre o tema proposto. E foram essas respostas que nos permitiram
analisar as percep¢bes dos alunos sobre o ensino-aprendizagem-avaliacdo de

derivadas através da Resolucéo de Problemas.

O ENSINO DE MATEMATICA ATRAVES DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Problemas desempenham e sempre desempenharam um papel importante na
construgdo do conhecimento mateméatico. Revendo a Historia da Matematica, néo
Sdo raras as vezes em gue nos deparamos com teorias matematicas que foram

desenvolvidas durante a busca pela solu¢do de um determinado problema.

A Resolugéo de Problemas como forma de levar o aluno a pensar e construir

conhecimento ganha forca com Polya (1995), a partir de sua obra A Arte de
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Resolver problemas?, e retorna ao cenario internacional da Educacdo Matematica
nos anos 1980, quando o NCTM?® apresenta uma série de recomendacdes para a
melhoria da matematica escolar no documento intitulado An Agenda for Action,
conforme mencionado anteriormente. Uma dessas recomendacbes colocava a
Resolucdo de Problemas como foco da matematica escolar dos anos 1980
(ALLEVATO; ONUCHIC, 2009).

A partir da década de 1980, principalmente, foram feitos grandes esfor¢os no
sentido de desenvolver materiais e curriculos que pudessem favorecer o trabalho
com Resolucdo de Problemas na Matematica. Esses esforcos foram e continuam
sendo Uteis para ajudar os professores interessados em tornar a Resolucdo de
Problemas o foco em suas salas de aulas. Entretanto, isso néo foi suficiente para
gue esse trabalho em sala de aula atingisse 0 sucesso desejado, e isso se deve,
provavelmente, a pouca ou quase nenhuma concordancia entre as diferentes formas
de se trabalhar com Resolucdo de Problemas sendo ela o foco da matematica
escolar (ONUCHIC, 1999; SCHROEDER; LESTER, 1989). Nesse sentido,
Schroeder e Lester (1989) perceberam diferentes compreensdes acerca da
Resolucdo de Problemas no ambiente escolar para o ensino de Matematica. Uma
das maneiras de distinguir as diferentes concepcdes sobre Resolucdo de
Problemas, apresentada por Hatfield (1978 apud SHROEDER; LESTER, 1989, p.
32) e ratificada por Schroeder e Lester (1989), continua presente no ambiente de
ensino. Nela sé&o consideradas trés formas de conceber ou abordar a Resolucdo de

Problemas:

e Ensinar sobre a Resolucéo de Problemas;
e Ensinar (Matematica) para a Resolucéo de Problemas;

e Ensinar (Matemética) através da Resolucdo de Problemas.

O trabalho aqui relatado foi desenvolvido assumindo a terceira concepgao, em
gue a resolucéo de problemas é considerada como um ponto de partida para ensinar

Matematica, entendida como um meio de se obter novos conhecimentos a partir de

4 Titulo em inglés: How to Solve It, cuja primeira edicio data de 1944, e a versdo em portugués aqui
apresentada foi publicada em 1995.

5 National Council of Teacher of Mathematics
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anteriores ou ao longo do processo de resolucdo de um ou mais problemas.
Segundo Nunes,
[...] a expressao “através de” € uma forma de ensinar e, consequentemente,
aprender e, durante o processo, fazer matematica, pois o aluno diante do

problema deve se mostrar como um coconstrutor do seu proprio
conhecimento. (NUNES, 2010, p.85)

A insercdo da palavra Matematica nessa expressdo tem o intuito de retirar o
foco exclusivo da resolucdo de problemas e considerar que a palavra atraves
enfatiza o fato de que “ambas, Matematica e resolucdo de problemas, séo
consideradas simultaneamente e sdo construidas muatua e continuamente”
(ALLEVATO; ONUCHIC, 2014, p. 38).

Nessa concepcéo, a resolucdo de problemas € entendida como um meio de
se obterem novos conhecimentos a partir de anteriores, ou ao longo do processo de
resolucdo de um ou mais problemas. Segundo Schroeder e Lester (1989), o que nos
leva a ensinar através da Resolucdo de Problemas €, principalmente, acreditarmos
que o principal objetivo para o ensino de Matematica nas escolas € ajudar os

estudantes a entenderem conceitos, processos e técnicas matematicas.

A respeito dessas concepcdes sobre resolucdo de problemas, Onuchic (1999,
p. 207) salienta que “embora na teoria as trés concepcgdes de ensinar resolugao de
problemas possam ser separadas, na pratica elas se superpdem e acontecem em

varias combinacdes e sequéncias”.

A METODOLOGIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM-AVALIACAO DE MATEMATICA
ATRAVES DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo através da Resolucdo de
Problemas é uma perspectiva de ensino que esta apoiada na triade ensino-
aprendizagem-avaliacéo e que utiliza o problema para desenvolver a construcao do
conhecimento de algum conceito matematico, de forma que o aluno possa construir
seu préprio aprendizado com compreensdo e significado. Nessa metodologia, o
ensino-aprendizagem de tdpicos matematicos comeca a partir de um problema,
denominado, problema gerador, que seja util ao desenvolvimento do contetdo; ou
seja, que contenha aspectos fundamentais desse tOpico matematico que se quer
trabalhar em aula. Ferramentas e técnicas mateméaticas devem ser desenvolvidas
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durante o processo de busca por solu¢cdes adequadas ao problema proposto e a

avaliacdo é entendida como parte integrante desse processo.

Neste trabalho, utilizamos o problema para desenvolver a construcao de
conhecimentos sobre derivadas. Apoiadas em Allevato e Onuchic (2009),
encaminhamos as atividades em sala de aula segundo a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de Problemas, utilizando 9 (nove)
etapas, que descrevemos brevemente: 1) Preparacdo do problema- Selecionar o
problema visando a construcdo de um novo conceito, principio ou procedimento.
Esse problema sera chamado de problema gerador. 2) Leitura individual- Entregar
uma copia para cada aluno e solicitar que seja feita a leitura. 3) Leitura em conjunto-
Formar grupos e solicitar a leitura do problema. 4) Resolugdo do problema- De
posse do problema e sem duvidas quanto ao enunciado, 0s alunos, em seus grupos,
buscam resolvé-lo. 5) Observar e incentivar-Enquanto os alunos em grupo, buscam
resolver o problema, o professor observa, analisa o0 comportamento dos alunos e
estimula o trabalho colaborativo. 6) Registro das solu¢gdes na lousa-representantes
dos grupos sdo convidados a registrar, na lousa, suas solucdes. 7) Plenaria-Para
essa etapa todos os alunos sédo convidados a discutirem as diferentes solucbes
registradas na lousa pelos colegas, para defenderem seus pontos de vista e
esclarecerem suas duvidas. 8) Busca do consenso- Apds serem sanadas as davidas
e analisadas as resolucdes e solucdes obtidas para o problema, o professor tenta,
com a classe, chegar a um consenso sobre o resultado correto. 9) Formalizagéo do
conteudo-Neste momento, denominado “formalizacéo”, o professor registra na lousa
uma apresentacdo “formal’- organizada e estruturada em linguagem matematica,
padronizando os conceitos, 0s principios e 0s procedimentos construidos através da

resolucao do problema.

Essas foram as etapas empregadas nesta pesquisa. Mais recentemente, as
autoras agregaram a esse encaminhamento em sala de aula uma 102 (décima)
etapa, qual seja, propor aos alunos “novos problemas relacionados ao problema
gerador” (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014).

A partir das ideias anteriores, consideramos que, ao encaminharem as
atividades em sala de aula segundo esse roteiro, os professores tém a oportunidade
de:
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e interagir com os alunos e compreender as diferentes ideias de cada

um;

e conhecer em quais conteidos e nocbes matematicas seus alunos
apresentam maior dificuldade e, a partir dai, ajuda-los a superar suas

incompreensoes;

o refletir e analisar suas acdes e de seus alunos, avaliando a influéncia

gue estas tém sobre a aprendizagem.

Mais ainda, esse encaminhamento torna a sala de aula um ambiente
dindmico, favorecendo uma aprendizagem com compreensao, que, por sua vez, é
aperfeicoada pelas interacées dos alunos com seus colegas e com o professor. Em

suma, ensino, aprendizagem e avaliagdo ocorrem de maneira integrada.

A secdo seguinte foi construida a partir das respostas dos questionarios
respondidos pelos alunos do 2° ano apods desenvolverem as atividades sobre
derivadas em sala de aula. Tentamos registrar aqui as percep¢cfes dos alunos a
respeito da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucéo
de Problemas vivenciada por eles, e as manifestacdes a respeito da necessidade do
ensino e da aprendizagem de derivadas nessa etapa escolar do curso técnico de
Eletrénica.

PERCEPCOES SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM-AVALIACAO DE
MATEMATICA ATRAVES DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS.

As atividades com derivadas foram desenvolvidas em 13 encontros, no
horario regular de aulas de Matematica da turma. Apés o término da coleta de dados
em sala de aula, os alunos responderam um questionario, como ja mencionado
anteriormente. Ratificamos que, através das respostas obtidas, tentamos registrar
agui as percepcdes dos alunos a respeito da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo atravées da Resolucdo de Problemas vivenciada por eles, e as
manifestacbes a respeito da necessidade do ensino e da aprendizagem de
derivadas nessa etapa escolar do curso técnico de Eletrdnica, como mencionado

anteriormente.

As respostas obtidas confirmam que os alunos julgam que o conteudo de

derivadas se faz necesséario para o desenvolvimento das disciplinas técnicas, em
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concordancia com a opiniao de professores das disciplinas técnicas e dos alunos do

3° ano.
Figura 01 — Resposta do aluno E10
2) Vocé ja utilizou ou esta utilizando o conteddo de derivadas nas disciplinas tecnicas do seu
Curso’?
() Sim {...)N&o

Fonte: Dados do pesquisador

Figura 02 — Resposta do aluno E10

S)Mmmmamm*mma.wm*mw
disciplinas isso ocorre (ou ocorreu)?

Blo. sovds abilipdo @ <onlndd db obwedan mw avaluar
honiwn 1 Ehhdmios Avaligicos > brcudss Ellucsd 2

Fonte: Dados do pesquisador

Nas figuras anteriores, percebemos que, além de afirmarem que ha utilizacéo
do conteudo de derivadas, esses alunos sdo precisos ao indicarem em quais
disciplinas técnicas ele se faz util. Ressaltamos que as respostas das Figuras 01 e
02 retratam o que foi manifestado por todos os alunos que responderam ao

guestionario.

Nas figuras a seguir, apresentaremos recortes das respostas obtidas ao
questiona-los sobre os pontos positivos e negativos do ensino de derivadas através
da resolucéo de problemas.

Segundo E2, um ponto positivo da metodologia de ensino através da
Resolucdo de Problemas é que ela € um meio de aprendizagem mais facil, como

mostra a Figura 03.

Figura 03 - Resposta do aluno E2
. . /.
Tirey d8 W a3 \P“\

Fonte: Dados do pesquisador
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Enquanto que para E5:

J _ dg' Figura 04 - Resposta do aluno E5 0 W

saudo” dou donuvede, . de %“m&mm

*m wavdo  comyehuido  ofs’ afloomgon
e, do ko

Fonte: Dados do pesquisador

Nesses protocolos, notamos que 0s alunos perceberam que a metodologia
utiizada é um “meio” para aprendizagem e proporciona a construgdo do
conhecimento. Nesse sentido, o problema é um veiculo através do qual se pode
desenvolver o ensino do conteddo desejado, e a aprendizagem sera um resultado

do processo de resolver o problema.

Ainda como aspectos positivos, 0s alunos ressaltam que:

Figura 05 - Resposta do aluno E14

[rdimen o Vyon '(}“‘”%5”/144 Vieww
s

Fonte: Dados do pesquisador

E que:
Figura 06- Resposta do aluno E8
prlRam) > VP ok

Fonte: Dados do pesquisador

Com relacdo aos aspectos negativos, as respostas obtidas sao bem

semelhantes entre si, como podemos observar a seguir:
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Figura 07 - Resposta do aluno E9

Fonte: Dados do pesquisador

Figura 08 - Resposta do aluno E25

Fonte: Dados do pesquisador

Concordamos com o0s alunos quando estes se referem ao processo como
cansativo. De fato, esse € um processo que exige mais esfor¢co do aluno na tentativa
de resolver o problema partindo dos conhecimentos prévios e ideias que os alunos
ja possuem. Para tanto, é preciso quebrar o paradigma ensinar-entdo-praticar (VAN
DE WALLE, 2009), muito presente em escolas tradicionais como o CEFET-MG.
Ademais, esses alunos vivenciaram a coleta de dados de uma tese, o que demanda
um pouco mais de tempo em funcdo da necessidade de registrar a maioria dos
momentos através de gravacdes de audio e video. Além disso, a nossa proposicao,
ao ensinarmos Matematica através da resolucdo de problemas, € que essa
metodologia possibilita ao aluno caminhar sozinho, tornando-se capaz de
estabelecer relacdes entre a Matematica apre(e)ndida em sala de aula e problemas
do cotidiano, ou néo, além de propor solu¢des para os mesmos. Nesse sentido, a
virtude esta em reduzir a quantidade de atividades e exercicios para melhorar a

qualidade da aprendizagem por meio deles construida.

No entanto, apesar de considerarem 0 processo cansativo e demorado,
consideram que a metodologia € eficaz, apresentando muitos aspectos positivos, ja

mostrados nas Figuras 03, 04, 05, 06 e ratificados pelas Figuras 09 e 10 a seguir:
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Figura 09 - Resposta do aluno E6

’

¢ P F . 7 ) ) o
;, wddoddenic. de Nesduico de YrdFamam £ ghon,, ew N

J

an  panneah C crf\n._x)um S A o o \mx UL Lo &A*ﬂ’_‘-i\.&.l. ;

"1’!1;,:“\ Py \_\Lx\n’;&mﬂ

Fonte: Dados do pesquisador

Figura 10 - Resposta do aluno E30
WiRItdviv i e

3 T RN E ol

Fonte: Dados do pesquisador

Ao serem questionados sobre a importancia do ensino dos contetdos de

derivadas no curso que frequentam, os alunos manifestaram que:

Figura 11 - Resposta do aluno E30

8) Em sua opinido, qual a2 importancia do ensino dos conteudos de derivadas e integrais no

cursao técnico que frequenta?
fins ' " : s
| ) | P9 v ponr.  alsumn Comporenli,  come  capacion,
- ) ap ~ .
= 'M"-‘l)l-/*«vtc»u, ~{J"'/0v50'°»\«“’¥‘0f\»- \ o, o VA UOS S o Aoy Azt
I\ 2 .)\( JJ, DT //I.ﬁ LT, - /rl»,w»?q_ﬂ o Lo 2 =A Ao .
———————————

Fonte: Dados do pesquisador

Figura 12 - Resposta do aluno E22

ACOD. Ca Y MY UE O R Yush o ' WAL e g
T A &0 Y (“»L » | £ N X 40 % O F
| —— 3 L ~ ~
oL Xt ¥ ) r MO [ )
v A 8 \ A 1 'y
00 vuaccoy, di ok +

Fonte: Dados do pesquisador

As Figuras 11 e 12 retratam o que a maioria (em torno de 80%) dos alunos
internalizou a respeito das derivadas. Percebemos que eles, de fato,

compreenderam que a taxa de variagdo € o cerne do conceito de derivada.

Nossas analises e reflexdes realizadas sugerem que os alunos, apesar de
acharem o processo de ensino-aprendizagem através da resolucdo de problemas
cansativo, mudaram sua forma de pensar, de raciocinar. Compreenderam que €&
possivel aprender Matematica através de um processo em que o problema é usado

para (re)construir conhecimento.
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CONCLUSAO

Analisando nossos encontros em sala de aula, relembramos aqui a
inseguranca e resisténcia manifestadas pelos alunos no inicio do processo. Imersos
numa escola tradicional, esse grupo de alunos deixou claro, desde o inicio, sua
preocupacdo com a maneira pela qual a avaliacdo seria conduzida e se o contetudo
de derivadas previsto nos conteddos programaticos definidos pela escola seria
respeitado. Essa é uma preocupacdo compreensivel, uma vez que, geralmente, a
avaliacdo se resume apenas a aplicacdo de testes, diferentemente do nosso
entendimento neste trabalho. Também recordamos a inquietacdo dos alunos nos
primeiros encontros da coleta de dados. Inicialmente, eles se mostraram aflitos,
incomodados como 0 novo processo de ensino-aprendizagem, em que O
protagonista ndo era mais o professor, e sim, o aluno. Essas séo inquietacdes
apresentadas pelos alunos e discutidas por Van de Walle (2009), que nos adverte
gue os alunos precisam de tempo para se tornarem aprendizes e se libertarem da

convicgdo de que em sala de aula, devem se sentar quietos e seguir regras.

Apresentamos neste artigo, contribuicbes do ensino-aprendizagem-avaliacéo
de derivadas no Ensino Médio Integrado ao Técnico através da Resolucdo de
Problemas, relatadas pelo grupo de alunos participantes da pesquisa e registradas

nos questionarios respondidos por eles.

Uma das metas deste trabalho era promover oportunidades aos alunos de
construcdo de conhecimento, possibilitando-lhes questionar e entender seus
préprios pensamentos. Nesse sentido, a metodologia utilizada para desenvolver o
conteudo de derivadas em sala de aula foi de fundamental importancia, pois, ao
utilizar o problema como veiculo para aprendizagem, o aluno passa a ser

protagonista desse processo.

Salientamos que desenvolvemos as atividades no horario regular das aulas
de Matematica, numa turma de 34 alunos do curso técnico de Eletronica. As
atividades desenvolvidas abordavam todos os tépicos do contetdo de derivadas
previstos nos conteudos programaticos da escola, como haviamos assegurado aos

alunos e a coordenacéo do curso.
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Enfatizamos que este trabalho visava contribuir para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem-avaliacdo de derivadas no CEFET-MG. Esperamos que as
contribuicdes que emergiram da andlise das falas dos sujeitos participantes desta
pesquisa contribuam para que os professores de Matemética repensem, renovem e
dinamizem suas praticas pedagogicas, particularmente no que se refere ao ensino-
aprendizagem de derivadas, proporcionando melhorias reais neste processo de

ensino-aprendizagem.

Para concluir, ressaltamos que, da forma como entendemos 0 processo de
ensino-aprendizagem, a realizacdo das atividades em sala através da resolucdo de
problemas € um instrumento de avaliacdo de desempenho, compreensdo e
aprendizado do aluno e também um instrumento eficiente para desenvolvermos no
ensino-aprendizagem de derivadas. Nesse sentido, o professor tem a oportunidade
de repensar constantemente sua acdo pedagdgica e o rendimento dos seus alunos

para, a partir dai, propor novas estratégias de ensino.
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