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Resumo: O presente artigo tem por objetivo problematizar as possibilidades de dilatacdo do curriculo
escolar na Matematica. Para isso, apresentamos como material de analise dois livros didaticos
distribuidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), com base no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Assumimos como referencial teérico, o pensamento de Santos
(2002), Knijnik (1997; 2016), Knijnik et al. (2012), Jardim (2016), Larossa (2004) e Foucault (2004).
Para isso, de forma analoga, olhamos para as questées da Matematica como componente curricular e
as relacionamos com a dilatacdo e contragdo dos materiais, inspirados metaforicamente nos estudos
de Fisica. Com bases nos estudos realizados, a Matematica tem deixado de lado as matematicas que
ndo remetem a Matemética Académica, por serem desigualmente diferentes. Assim, compreendemos
que essas outras matematicas poderiam agregar a dilatacdo, ou seja, alargar o conhecimento
matematico dos alunos nas escolas de Educacgdo Basica. Também foi possivel observar que o tempo
linear e ‘evolutivo’ preconizado pela Modernidade esta implicado nos livros didaticos que seguem
contetidos pré-determinados, organizados na légica do mais simples ao mais complexo. Ainda, de
acordo com Santos (2002), mudar a nossa racionalidade seria uma das formas de dilatar o curriculo
escolar e assim dar espago para as experiéncias sociais, ou seja, para 0 conhecimento que foi
silenciado e, consequentemente, interditado. Talvez esse movimento resulte na expansao de nossos
alunos ‘atomos’, na sua movimentagao menos estatica. Entretanto, ndo temos como dar respostas.
Podemos apenas assinalar caminhos, que por sua vez também sao incertos.
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1 DILATACAO E CONTRACAO DO CURRICULO ESCOLAR

A dilatacdo acontece com a matéria, € um fendmeno fisico. Existe uma relacéo
entre temperatura e o0 movimento dos atomos, o aumento da temperatura provoca
maior movimentagdo dos atomos. E possivel observar a relagéo existente entre a
temperatura e 0 movimento dos atomos. Com o aumento da temperatura ha uma
expansdo dos materiais, uma vez que provoca a aceleracdo no movimento dos
atomos. Ja a contragcdo acontece quando a temperatura baixa, nesse caso 0s atomos
diminuem seus movimentos chegando ao ponto de ficarem quase estéticos
(MARQUES; ARAUJO, 2009). A ideia de contracio e dilatacio aparece no texto Para
uma Sociologia da auséncia e uma sociologia das emergéncias de Boaventura de
Souza Santos. Nesse estudo, o autor faz uma critica a concep¢do ocidental de

racionalidade e aponta para a contracédo do presente e expansao do futuro, como uma
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caracteristica fundamental desta racionalidade. Nesse aspecto, temos por objetivo
neste trabalho problematizar as possibilidades de dilatacdo do curriculo escolar na
Matematica. Para isso, apresentamos como material de analise, dois livros didaticos
distribuidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com
base no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Santos (2002) aponta para uma trajetoria inversa, que consiste em expandir o
presente e contrair o futuro. Assim sera possivel “criar 0 espago-tempo necessario
para conhecer e valorizar a inesgotavel experiéncia social que estd em curso no
mundo de hoje” (SANTOS, 2002, p. 239). Do mesmo modo, podemos pensar na
dilatacdo do presente em nossos curriculos escolares, ou seja, de que forma os
mesmos podem dar espaco para a experiéncia social? De que modo podemos
transcender a razao ocidental que organiza nossos curriculos escolares? Ha espaco
para movimentos de resisténcia a contracao?

Esses e outros questionamentos sdo como propulsores para estudos no campo
da Etnomatematica, campo de pesquisa inicialmente discutido e problematizado pelo
professor pesquisador Ubiratan D’Ambrdsio, na década de 1970, no Brasil. A
Matemética escolar tem se constituido como uma disciplina direcionada para um
modelo de aluno heterossexual, branco e letrado, provocando a excluséo dos demais.

Assim, organizamos o presente trabalho em quatro sec¢fes: a primeira secao
intitulada Dilatacdo e contracdo do curriculo escolar, onde apresentamos o objetivo
do estudo, bem como as questdes iniciais e propulsoras do mesmo; a segunda se¢ao
nomeada como Possibilidades para do curriculo escolar na Matematica,
apresentamos a experiéncia como possiblidade para o alargamento do curriculo
escolar no que tange a Matematica enquanto componente curricular; na ultima secéo
destacamos algumas questdes para (re)pensar a Matematica, intitulando-a como
‘Dilatagbes’ finais; e por fim apresentamos as referéncias que embasaram o presente

estudo.

2 POSSIBILIDADES PARA A DILATACAO DO CURRICULO ESCOLAR NA
MATEMATICA

Santos (2002) propdem o espaco para a experiéncia como uma dilatacdo do
presente. Em outro registro tedrico, concebemos o conceito de experiéncia a partir do

pensamento de Larrosa (2004), que a considera cada vez mais rara, uma vez que



para o autor é aquilo que nos toca, ou seja, que nos acontece. Talvez a contracéo do
presente n&o esteja permitindo movimentos que possibilitem a experiéncia.

O pensamento de Santos (2002) abre possibilidades para problematizar e
entender se h& espaco para outros saberes matematicos no curriculo escolar, aqueles
ndo ocidentais. A escola se caracteriza como uma maquina de codificacdo e captura
de desejo, funcionando como uma maquinaria de dominacéo de afetos dos individuos.
Assim, a escola é o lugar para o exercicio do poder, para a modelizagao das “almas”
(JARDIM, 2006). Inicialmente discutido por Foucault, os procedimentos disciplinares

revelam um tempo linear, ou seja, um tempo dito “evolutivo”.

As técnicas disciplinares, por sua vez, fazem emergir séries individuais:
descoberta de uma evolugdo em termos de “génese”. Progresso das
sociedades, génese dos individuos, essas duas grandes “descobertas” do
século XVIII sdo talvez correlatas das novas técnicas de poder e, mais
precisamente, de uma maneira de gerir o tempo e torna-lo util, por recorte
segmentar, por seriacdo, por sintese e totalizacdo (FOUCAULT, 2004, p.
136).

Assim, a modernidade vai se constituindo como um periodo em que o tempo
vai sendo decomposto com o objetivo de torna-lo util. Na escola, o tempo vai sendo
dividido para a aprendizagem das areas do conhecimento, de forma seriada e

funcional. Assim, esse tempo que vai se constituindo de forma linear, também é

disciplinar e “se impdem pouco a pouco a pratica — pedagdgica — especializando

o

tempo de formacéo e destacando-o do tempo adulto, do tempo do oficio adquirido;
organizando diversos estagios separados uns dos outros [...]” (FOUCAULT, 2004, p.
135). A escola vai gerenciando seu tempo, por fases e etapas de seriacdo, em ordem
crescente de dificuldade. Logo, o conhecimento também é gerenciando de forma
linear. O tempo € peca fundamental para que essa maquinaria de ensinar — a escola
— produza individuos produtivos e semelhantes em sua forma de pensar. “O poder se
articula diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua utilizagao”
(FOUCAULT, 2004, p. 136).

Foucault (2004) apresenta em Vigiar e Punir: nascimento da prisdo como a
escola foi se constituindo na modernidade. O curriculo escolar que temos hoje é
resultado de um projeto maior, o projeto das Luzes, que tinha e tem por objetivo maior
a formacgédo do individuo racional e util. A abordagem de saberes ndo ocidentais no
curriculo escolar pode ser pensando como uma possibilidade de romper com a ideia

de um dnico sujeito racional, provido de determinados saberes, formas de ser e



pensar. “Como sabemos, a matematica é considerada uma area interessada com o
desenvolvimento da razdo, da padronizacdo e das praticas de regulacdo, de modos
especificos de raciocinar que conduzem a generalizagbes” (KNIJNIK, 2016, p. 7).

A disciplina de Matematica esta “diretamente implicada na producdo de
subjetividades, como uma das engrenagens da maquinaria escolar que funciona na
producao dos sujeitos escolares” (KNIJNIK et al., 2012, p. 25). Pensar a matematica
fora da l6gica da escolarizacdo € tentar encontrar linhas de fuga para a mesma. Ao
encontro do pensamento de Santos (2002), Knijnik (2016) fala sobre as vozes que
ainda ndo foram ouvidas em espacos-tempos mais alargados. Assim, a autora se
refere as vozes ‘menores’, as vozes ndo hegemonicas?, que tem outros modos de dar
sentido a vida, em especial a matematica, que ‘escapam’ dos modos de ser e pensar
produzidos pelo processo de escolariza¢do. Dar espaco para essas vozes na escola,
talvez seja uma forma de alargar o nosso espaco-tempo no curriculo escolar. Dilatar
0 presente para que nossos alunos ‘atomos’ possam se movimentar em varias
direcbes e tentar de alguma forma romper com a ldgica linear imposta pela
modernidade.

Atualmente, em escolas publicas, o livro didatico € um recurso financiado pelo
Governo Federal por meio do FNDE. A distribui¢cdo e escolha do Livro didatico se da
com base no PNLD, que tem como principal objetivo “subsidiar o trabalho pedagdégico
dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos
da educacdo basica” (BRASIL, 2017, p. 1)*. O referido programa é executado a cada
trés anos, com a reposicao de livros e complementacédo de livros reutilizaveis.

Assim, o livro didatico apresenta-se como um recurso gratuito e acessivel para
os alunos e disponivel para o trabalho pedagdgico do professor de escola publica da
Educacao Basica. Pensando em uma possivel dilatacdo de um curriculo escolar, que
pode ter sido contraido pela modernidade, compreendemos que o livro didatico tem
uma contribuicdo na forma como a disciplina de Matematica vem sendo organizada
pelos professores da Educacdo Basica, tanto para o planejamento de suas aulas,
guanto para a organizacao dos Planos de Trabalho e de Estudo. Nao temos como

inferir se todos ou a maioria dos professores adota o livro didatico como principal
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recurso didatico, mas sabemos que por meio do PNLD®, ele faz parte do contexto
escolar das escolas publicas do Brasil.

Por isso, neste estudo, apresentamos como material de analise dois livros
didaticos® distribuidos pelo FNDE: Vontade de Saber Matematica, 6° ano dos autores
Joamir Roberto de Souza e Patricia Rosana Moreno Pataro da Editora FTD, do ano
de 2012; Praticando matematica, 6 dos autores Alvaro Andrini e Maria José
Vaconcellos da Editora do Brasil, do ano de 2012. Nessas obras, olhamos para a

organizacao dos conteudos dispostos nos sumarios, organizados abaixo.

Quadro 1 — Organizac¢éo dos conteddos

Vontade de Saber Matematica, 6° ano

£° ANO - 14 unidades - 288 p.

1  Sisternas de numerag&o: egipcio, romano, indo-ardbico

2 Ndmeros naturais: registros, sUCessor, antecessor, comparagao
3 Adigdo e subtracdo de naturais: ideias, algoritrnos

4 MNultiplicacédo e divisdo de naturais: ideias, algoritmos, expressdes numericas —
medidas de tempo

5 Potenciagdo; raiz quadrada; expressdes numeéricas

Mltiplos e divisores; nimeros primos, minimeo multiplo comum, maximo divisor
cormum

7 Tabelas e graficos de barras
Poligonos; poliedros, blocos retangulares
Angulos - medidas de angulos: o grau - retas: perpendiculares, paralelas

10 Triangulos, quadrilateros; poligonos regulares - perimetro - circunferéncias;
simetria de reflexdo

1 Fragbes: ideias, notagao, leitura, equivaléncia, comparagao, operagbes
12 Ndmeros decimais: notagao, usos, comparagao, operagoes; dizimas periddicas
13 Porcentagens: notagdo, leitura, calcule

1 Unidades de medidas: comprimento, area, volume, massa; area do retangulo;
volume do bloco retangular

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013).

5 Os livros dispostos no Guia de Livros Didaticos PNLD 2014 sdo aprovados mediante critérios de
avaliacdo dispostos nas paginas 19 a 22 do referido documento.

6 A escolha destes livros se deu por serem utilizados como referéncia nos Planos de Estudos da escola
em que trabalha a primeira autora do presente estudo.



Quadro 2 — Organizac¢éo dos conteddos

Praticando matematica, 6

6° ANO - 14 capitulos - 352 p.

1 Paralelepipedo e cubo; prisrna e pirdmide; cone, dilindro e esfera; planificacao;
vistas

2 Usos dos numeros; sisternas de numeragdo: egipcio, romano, indo-arabico;
nUrmeros naturais

3 Adig8o, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de numeros naturais; ** Negdcios do
oriente

4 Potenciacio; poténcias de base I0; radiciacdo; expressbes numéricas

5 Mditiplos de nimeros naturais: mme; divisores de numeros naturais: mdc;
NUIMeros prirmos e compostos

6 Fracdes ideias, equivaléncia, simplificacdo, comparacio, adicdo e subtracio,
riultiplicacdo; porcentagern

7 Angulos: ideias — medida de angulo — retas e segmentos de rets; retas
paralelas e retas concorrerites

8 Poligonos: classificagdo; trigngulos e quadrilateros; crcunferénda e circulo;
simetria de reflexao

9  Normeros decimais: décimo, centesimo e milésime; numero decirmal e fragdes;
comparacao de decimais

10 Operacdes com nurmeros decimais: adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo;
porcentagern

I Medidas de comprimento; sisterma meétrico decimal; medidas de tempo:
horas e minutos, anos e meses

2 Medidas de &rea: conceito e unidades; drea do quadrado e drea do
reténgule; corversdo de unidades

13 Medidas de capacidade: unidades e corwversdes; medidas de massa: unidades
e corversdes

14 Tabelas, graficos: barras, linhas, setores, pictograma; coleta e organizacio de
dados «* Nimeros do Brasil

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013).

Com base na organizacdo dos sumarios, podemos perceber como 0s
conteudos séo dispostos, obedecendo uma linearidade com relacdo a aprendizagem
dos conjuntos numéricos, onde primeiramente sdo aprendidos o sistema de
numeracao decimal e a histdria dos numeros indo-ardbicos, apresentados como uma
‘criagdo da humanidade’, na sequéncia sdo apresentados os numeros Naturais, bem
como as operacles basicas realizadas com os mesmos, potenciacdo e radiciacao,
multiplos e divisores. E posteriormente as fragcdes e nimeros decimais (nUmeros com
virgula) — Conjunto dos Numeros Racionais. O Sistema de Medidas esta posterior aos
nameros decimais em ambos os livros. O que muda é a disposi¢cdo dos conteudos
referentes a Geometria (Formas geomeétricas e angulos) e ao Tratamento da
Informacédo (Tabelas e Graficos): no livro Praticando matematica, 6, ambos estéo
entre os Numeros Naturais e as Fracdes (Numeros Racionais) e no livro Praticando

matematica, 6 estao posteriores ao Sistema de Medidas.



Nesse sentido, a forma como o conhecimento esta organizado nos livros
didaticos de matematica corroboram com as ideias de Santos (2002) e Knijnik (2016),
pois a linearidade pode estar contraindo o conhecimento, sistematizando-o de tal
forma que o que se aprende na disciplina de Matematica apenas passe pelos alunos,
como aprendemos com Larrosa (2004). Aqui, o conhecimento tem sido considerado
como informacdo necessaria para que os alunos acessem as etapas e niveis da
Educacao Basica, recorrentemente caindo no esquecimento e na posterior falta de
sentido que os mesmos atribuem a esse conhecimento.

O modo como os livros didaticos tém sido organizados implicam na forma como
0 conhecimento tem sido abordado nas escolas, sobretudo o matematico. Assim, se
produz uma determinada racionalidade, ou seja, uma forma de pensar que se
assemelha entre si. De acordo com Jardim (2006) com base no pensamento de
Foucault, o objetivo dos dispositivos educacionais € conseguir controlar a ‘alma’ dos
individuos. Nessa perspectiva, a escola se caracteriza como uma maquina de
codificacéo e captura de desejo, funcionando como uma maquinaria de dominacéao de
afetos dos individuos.

Assim, o poder disciplinar “Pde em funcionamento cinco operagbes bem
distintas: relacionar os atos, os desempenhos, 0os comportamentos singulares a um
conjunto, que é ao mesmo tempo campo de comparacao, espaco de diferenciacao e
principio de uma regra a seguir” (FOUCAULT, 2004, p. 152).

O conhecimento no século das Luzes foi organizado de forma ‘evolutiva’ do
mais simples ao mais complexo, e isso foi possivel devido a organizacao disciplinar
dentro da qual a escola foi se constituindo. Santos (2002) apresenta a critica a razéo
metonimica, razdo que é obcecada pela ideia da totalidade na forma de ordem. “A
modernidade ocidental, dominada pela razdo metonimica, ndo sO6 tem uma
compreensao limitada do mundo, como tem uma compreensao limitada de si propria
(SANTOS, 2002, p. 243). Assim, a razdo metonimica “diminuiu ou subtraiu 0 mundo
tanto quanto expandiu ou adicionou de acordo com suas préprias regras. Reside aqui
a crise da ideia de progresso e, com ela, a crise da ideia de totalidade que a funda”
(SANTOS, 2002, p. 245).

A forma como o conhecimento escolar é organizado e produzido constitui uma
determinada forma de pensar e conceber o mundo. Logo, os ‘atomos’ alunos vao se

constituindo dentro dessa légica. Apresentam 0S mesmos movimentos e se



movimentam cada vez menos a medida que vao sendo conduzidos por essa
racionalidade, conforme avancam os niveis escolares.

Outra questédo a ser levada em consideracao na analise dos livros didaticos, &
o fato que ambas as editoras sdo da regido sudeste do pais. Com isso, podemos
considerar que os livros didaticos apresentam questdes culturais de uma Unica regido
do Brasil, desconsiderando as multiplas culturas presentes em outras regides. Como,
por exemplo, observamos na pagina 274, do capitulo 12, no livro Vontade de Saber
Matematica, 6° ano, em que 0s autores apresentam unidades agrarias utilizadas no
Brasil e fazem referéncia ao alqueire paulista, mineiro e do Norte, ndo fazendo
nenhuma referéncia a unidades de medidas utilizadas em outras regides do pais. Bem
como no livro Praticando Matematica, 6, apresenta situacdes referentes a regiao
Sudeste, como podemos observar nas paginas 21, 26, 32 e 69, exercicios e imagens
que remetem a questdes da referida regido, como placas de carro, situacdes

problemas, entre outros, de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 3 — Exercicios e imagens

Numero da pagina Exemplos do livro Praticando Matematica, 6
Ne 21
m Veja a placa de um carro
CKC-0194 R0
me

a) Quantos algarismos tem esta placa?

b) Escreva por extenso o nimero da placa.

¢) Qual € o maior nimero que se pode escre

ver utilizando todos esses algarismos?
d) Nesta situacao, o zero pode ser suprimido?
PPN
No 26 Veja outras situagdes em que empregamos 0s numeros naturais
-,
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N° 69 .
& O onibus saiu de Sao Paulo as 5h45min. A
viagem até Catanduva demorou 4 h e 25 min.
A que horas o onibus chegou?

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base livro Praticando Matemética, 6 (ANDRINI;
VASCONCELLOS, 2012).

Assim, nossos ‘atomos’ alunos vao sendo conduzidos ao mesmo movimento,
ou seja, a uma mesma concepc¢ao de cultura e modo de pensar, que pode vir a quase
‘estatiza-los’. Visto a impossibilidade fisica de estatizar um atomo, compreendemos
gue 0s pequenos ou grandes movimentos apresentados pelos mesmos podem ser
percebidos como formas de dilatar o conhecimento matematico escolarizado, ou seja,
escolarizar ‘menos’ tal conhecimento, dando espago para as ‘menores’ matematicas,
como nos tem apresentado Knijnik (2016). Nao temos por interesse, dizer se existe
uma verdadeira Matemética, ou fazer juizo de valores em relacdo a Matematica
Escolar e Académica, mas expandir a forma como olhamos para o conhecimento
matematico.

Para Santos a “experiéncia social em todo mundo é muito mais ampla e variada
do que o que a tradicdo cientifica ou filosofica ocidental conhece e considera
importante” (SANTOS, 2002, p. 238). De acordo com o autor a riqueza social esta
sendo desperdicada e para combater esse desperdicio ndo basta propor outro tipo de
ciéncia social, mais do que isso se faz imperativo propor outro modelo de
racionalidade.

Deste modo, a “pobreza da experiéncia ndao é expressao de uma caréncia, mas

antes a expressao de uma arrogancia, a arrogancia de nao se querer ver e muito



menos valorizar a experiéncia que nos cerca, apenas porque esta fora da razdo com
que a podemos identificar e valorizar” (SANTOS, 2002, p. 243). Essa arrogancia
“produz a nao-existéncia do que nao cabe na sua totalidade e no seu tempo linear”
(SANTOS, 2002, p. 246). Logo, a nao-existéncia leva a desqualificacdo, tornando
invisivel o que ndo cabe na sua racionalidade.

Em consonancia com o pensamento de Santos (2002), Knijnik (1997) considera
gque os conhecimentos matematicos, que compreendemos como conhecimentos
‘acumulados pela humanidade’, foram produzidos por um unico grupo social, de forma
hegemonica. E é esse conhecimento que se apresenta no curriculo escolar, que exclui
os demais saberes provenientes de outros grupos sociais. Por ndo existir espago para

eles, se tornam saberes invisiveis no curriculo escolar.

3 ‘DILATAGOES’ FINAIS

A ideia de dilatar o curriculo escolar foi propulsora na escrita deste trabalho,
pautado nos pensamentos de Santos (2002) e de Knijnik (1997; 2016), Knijnik et al.
(2012), em suas interlocu¢cdes com o pensamento de Foucault (2004). Repensar a
Matematica na Educacdo Béasica se faz necesséria, tendo em vista que a nossa
formacao também é constituida na l6gica de um tempo linear ‘evolutivo’, ou seja, na
ideia de progresso. Um tempo preconizado pela modernidade, produtor de um
curriculo linear que segue até hoje contetdos pré-determinados, organizados do mais
simples ao mais complexo. Como foi possivel observar na organizacéo dos conteddos
expostos nos livros didaticos analisados nesse estudo. Do mesmo modo, a imposi¢ao
de um conhecimento académico interpretado e organizado por pessoas de uma Unica
regido do pais, sendo que os livros sdo provenientes da regido sudeste do Brasil,
estabelece a nao referéncia a outros modos de fazer e pensar a matematica, que é
organizada sob uma mesma racionalidade.

Essas questdes tém nos remetido a pensar sobre a critica a razdo metonimica,
a qual segundo Santos (2002) contraiu o presente provocando um desperdicio das
experiéncias sociais. Do mesmo modo, Knijnik (1997, p. 40), explica que a Matematica
Académica é produzida por um grupo “socialmente legitimado como o que
pode/deve/é capaz de produzir “ciéncia”, € a que, do ponto de vista social, vale mais”.
Por conseguinte, ndo estamos falando simplesmente em diferentes matematicas, mas

sim em matematicas desiguais, ou seja, desigualmente diferentes. Quando nao



consideradas como conhecimento véalido, podemos dizer que ha uma relacéo de poder
que as ‘diminuem’ e as invisibilizam em nossos curriculos escolares.

Pensando com Santos (2002), mudar a nossa racionalidade seria uma forma
de dilatar o curriculo escolar e assim dar espaco para as experiéncias sociais, ou seja,
para o conhecimento que foi silenciado e, consequentemente, interditado. Talvez esse
movimento resulte na expansdo de nossos ‘atomos’ alunos na sua movimentagao
menos estatica. Entretanto, ndo temos como dar respostas. Podemos apenas

assinalar caminhos, que por sua vez também sao incertos.
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