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Resumo: Este trabalho apresenta parte dos resultados de uma pesquisa
empreendida no ambito do curso de doutorado em educacdo matematica do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade
Anhanguera de S&o Paulo e tem como objetivo contribuir com a discussao acerca da
relacdo entre teoria e pratica na formacao inicial de professores de matematica, a
partir da analise dos conhecimentos que os estudantes de um curso de licenciatura
em matematica revelam em relagdo aos numeros racionais e aos processos de
ensino e aprendizagem deste contelddo. A pesquisa envolve alunos do curso de
licenciatura em Matematica do campus Paraiso do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins e aqui sdo apresentados resultados parciais que
apontam para a necessidade de maior debate em relagdo ao tema teoria e prética

na formacéo inicial de professores de Matematica.
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Justificativa e Relevancia

Apés a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em 1990, na cidade
de Jomtien, na Tailandia, melhorar a qualidade da educacédo passou a ser expressao
obrigatéria nos discursos de professores, gestores de escolas, politicos,
pesquisadores da area e formadores de professores. Nesse contexto, uma série de
reformas educacionais em varios paises em desenvolvimento, entre eles o Brasil,

comecaram a ser empreendidas e a tematica da formacdo de professores ganhou
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destaque e tornou-se alvo de pesquisas, de politicas publicas e de debates
educacionais.

E importante destacar que ndo se concebe aqui que a formacdo de
professores represente 0 caminho Unico para a solugdo dos problemas histéricos da
educacao brasileira. Conforme Moreira (2013):

0 sucesso ou fracasso de um sistema educacional ndo se explica por um
Unico fator, ja que seu funcionamento depende de um conjunto de
elementos sociais, culturais, politicos, econdmicos e educacionais, que se
articulam de formas diferentes em distintas situacbes (Moreira, 2013, p.
111).

Porém, é coerente afirmar que ndo se pode discutir qualidade da educacao
sem abordar a formacéo de professores como um dos fatores cruciais para que se
avance neste debate. “E impossivel imaginar uma mudanca que ndo passe pela
formacdo de professores” (Novoa, 1999). Dentro da temética da formacdo de
professores, a relagdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de professores de
matematica € o objeto de estudo desta pesquisa.

Candau e Lelis (2008) consideram que as formas de conceber a relacéo entre
teoria e pratica podem ser agrupadas em duas perspectivas: a visao dicotbmica e a
visdo de unidade. A visdo dicotdmica esta centrada na separacao e total autonomia
de uma em relacdo a outra. A visdo de unidade, por sua vez, se refere a relacao
simultanea e reciproca de autonomia e interdependéncia entre teoria e pratica. E
importante salientar que nesta Ultima perspectiva ndo se nega a distingdo entre
teoria e pratica. Pelo contrario, o aspecto da unidade se refere a dois poélos distintos
no seio de uma unidade indissoluvel. (Candau e Lelis, 2008, p. 62).

O privilégio dado a visao dicotdmica entre teoria e pratica na formacao inicial
de professores tem sido reiteradamente apontado, nos estudos sobre as
licenciaturas, como um problema que persiste nos cursos de formacdo de
professores, embora as teorias, pesquisas e legislacdo representem esforgos no
sentido de minimizar este problema.

A abordagem deste tema foi feita a partir de um estudo sobre os
conhecimentos de futuros professores para 0 ensino de nimeros racionais em sua
representacéo decimal.

O ensino de matematica tem sido alvo de pesquisas e debates educacionais
motivados pelo fato de que as praticas educativas tém sido pautadas pela

transmissdo de regras e simbolos e permeadas por concep¢fes que induzem a

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017


mailto:hmcpsi@gmail.com

bY

atividade do aluno a repeticAdo mecanica de procedimentos, sem reflexao,
experimentacdo e construcdo de significados. Essa forma de organizacdo das
experiéncias pedagogicas no ensino de matematica se contrapfe a concepcéo da
escola como um centro transformador de praticas sociais, concepcdo esta que
permeia este trabalho. Novoa (2002), ao referir-se a escola portuguesa argumenta
que, embora ela tenha cumprido algumas de suas promessas, em particular o
compromisso de acolher todas as criancas, ha tantas outras promessas ainda nao

cumpridas e afirma que:

Ha cada vez mais alunos que abandonam a escola privados de tudo: sem
um minimo de conhecimentos e de cultura, sem o dominio das regras
basicas da comunicacdo e da ciéncia, sem qualquer qualificacédo
profissional. Contrariamente as suas intengdes igualitaristas, a escola
continua, tantas vezes, a deixar os frageis ainda mais frageis e os pobres
ainda mais pobres. (N6voa, 2002, p.1)

A escola tem a funcdo de transmitir, as geracbes seguintes, 0s
conhecimentos sistematizados e historicamente acumulados pela humanidade. Para
isso, ela organiza seu trabalho a partir do curriculo.

O curriculo pode ser entendido como um campo de negociacfes e debates na
medida em que ele € um projeto em construcdo. Conforme Sacristan (1998), o
curriculo € uma selecdo limitada de cultura e, como na escolarizacdo ndo se
aprende tudo, nem todos aprendem o mesmo, ele tem uma dimensdo social e
politica.

Os curriculos prescritos expressam intencdes e servem de orientacdo ao
trabalho docente.

Dentre o0s objetivos apontados pelo Referencial Curricular do Ensino
Fundamental das escolas publicas do Estado do Tocantins para o ensino de
matematica consta que deve ser garantido ao aluno a construcao do significado do
namero racional a partir dos diferentes usos no contexto social. O documento

destaca, ainda, que no estado do Tocantins,

0 ensino da matematica ainda € reflexo de um conjunto de paradigmas
historicamente estabelecidos que contribuem para a mistificacdo desta
disciplina e para o seu afastamento da nossa realidade social. (Tocantins,
2009, p. 333)

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental — destacam a importancia dos conhecimentos
relacionados aos nameros racionais, tendo em vista que “0s nameros naturais sao
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insuficientes para resolver determinadas situacdes-problema” e orientam que a
abordagem deste conteudo seja feita com o objetivo de levar os alunos a essa
percepcao.

A abordagem dos numeros racionais tem se mostrado como um gargalo no
ensino e na aprendizagem da matemética. Os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica — terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental — reconhecem este

fato ao salientar que:

Embora as representacdes fracionarias e decimais dos nimeros racionais
sejam contetidos desenvolvidos nos ciclos iniciais, 0 que se constata é que
os alunos chegam ao terceiro ciclo sem compreender os diferentes
significados associados a esse tipo de nimero e tampouco o0s
procedimentos de céalculo, em especial os que envolvem 0s racionais na
forma decimal. (Brasil, 1998, p. 100)

A aprendizagem dos numeros racionais implica em rupturas com ideias
consolidadas para os numeros naturais, sendo este fato apontado pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica — terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental — como uma possivel explicacdo para as dificuldades encontradas. O
documento destaca alguns exemplos destas rupturas que se constituem como

obstaculos a serem enfrentados pelos alunos ao se depararem com 0S numeros

racionais:
+ cada numero racional pode ser representado por diferentes (e
o . o 123 4 )
infinitas) escritas fracionérias: por exemplo, —,—,—,—,... sé@o
36912

diferentes representa¢des de um mesmo numero;

* a comparacdo entre racionais: acostumados com a relacdo 3>2,
terdo de compreender uma desigualdade que Ihe parece

1
contraditoria, ou seja, — < —;
3 2
* se 0 “tamanho” da escrita numérica, no caso dos naturais, € um
bom indicador da ordem de grandeza (8345 > 83), a comparac¢ao
entre 2,3 e 2,125 ja ndo obedece ao mesmo critério;

* se, ao multiplicar um ndmero natural por outro natural (sendo este
diferente de 0 ou 1) a expectativa € encontrar um nimero maior

1
gue ambos, ao multiplicar 10 por E se surpreenderdo ao ver que 0
resultado é menor do que 10;

e se asequéncia dos nimeros naturais permite estabelecer sucessor
e antecessor, para 0s racionais isso nao faz sentido, uma vez que
entre dois ndmeros racionais quaisquer € sempre possivel
encontrar outro racional; assim o aluno devera perceber que entre
0,8 e 0,9 estdo numeros como 0,81, 0,815 ou 0,87. (Brasil, 1998, p.
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Ponte (2006) discute aspectos que devem ser considerados na abordagem
curricular dos conceitos numéricos e algébricos e aponta que 0s principais
problemas curriculares de Portugal, no campo dos Numeros, estdo relacionados a
aprendizagem dos numeros racionais. Seus argumentos destacam duas explicacdes
para isso: a insatisfatoria articulacéo entre as representagdes decimal e fracionéria e
a reduzida atengcdo aos modelos intuitivos importantes para o desenvolvimento do
conceito de numero racional.

A complexidade do ensino e da aprendizagem dos conceitos relacionados
aos numeros racionais em suas representacfes fracionaria e decimal tem sido
ressaltada por pesquisadores, tais como Behr, Lesh, Post e Silver (1983) Ponte
(2006), Monteiro (2007), Brocardo (2010), Pinto (2011) e Esteves e Souza (2012).
Seus trabalhos consideram que o tépico de numeros racionais € um dos mais
dificeis de ensinar e deve ser alvo de investigacdes, pois poucos avancos tém sido
empreendidos nas discussbes a respeito da complexidade do ensino e
aprendizagem deste tema.

Embora, em termos de uso social, a representacdo decimal seja mais
utiizada, no ambiente escolar, parece haver certo privilégio a representacéo
fraciondria. Negligenciar o trabalho com qualquer das representacdes significa
sonegar conhecimentos importantes para o desenvolvimento dos estudantes. Behr,
Lesh, Post e Silver (1983) afirmam que a importancia dos conceitos relacionados
aos numeros racionais pode ser vista por trés perspectivas: (i) pratica, pois amplia o
repertério de recursos para compreender e resolver problemas do dia a dia; (i)
psicolégica, na medida em que proporciona o desenvolvimento das estruturas
mentais necessarias ao crescimento intelectual; (iii) matematica, pois tais conceitos
consolidam e ampliam a base para futuros conhecimentos algébricos elementares.

Todo investigagao requer do pesquisador uma postura indagativa na qual “o
exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razéo de ser” (Freire, 1996, p. 98). Essa postura indagativa, segundo
Freire, ndo permite que o pesquisador se limite ao aparente e superficial, mas o
impele a buscar o rigor das andlises e a assumir uma consciéncia critica em busca

das respostas as questdes de sua investigacao.
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Segundo Pietropaolo (2005),

A trajetéria pela busca de compreensées em uma pesquisa inicia-se,
geralmente, com a formulagcdo das questdes que o pesquisador pretende
investigar. Ainda que essas questdes possam — talvez devam - ser
posteriormente reformuladas ou delimitadas, elas sdo necessarias, pelo
menos inicialmente, para nortear escolhas, seja em relagdo a metodologia,
seja em relagdo a fundamentacéo tedrica. (p. 36)

De fato, as questbes de pesquisa que nortearam este trabalho foram, ao
longo do processo, sendo refinadas e, por fim, definidas. A questdo abordada no
recorte apresentado neste trabalho é: quais conhecimentos revela um grupo de
estudantes da licenciatura em matematica do IFTO-Campus Paraiso sobre os
processos de ensino e aprendizagem dos nimeros racionais em sua representagao
decimal?

Esta e outras questdes que nortearam a pesquisa tém sua génese nas
indagacoes particulares que surgiram ao longo da trajetéria formativa e profissional

da pesquisadora. Conforme Pietropaolo (2005):

O pesquisador ao formular suas questdes algo delas ja sabe, pois, apesar
de possuir um pré-conhecimento acumulado a respeito, fruto de suas
investigacdes e vivéncias, procura compreensfes para seu estudo a partir
das andlises realizadas e das perspectivas dos sujeitos da investigacao.
Assim, o pesquisador vai procurar estratégias, escolher procedimentos
metodologicos e adotar referenciais teéricos que permitam compreender
melhor o objeto de pesquisa e estabelecer relacbes entre seus
pressupostos e o revelado pelos sujeitos. (Pietropaolo, 2005, p. 37)

Buscar um maior entendimento de questdes que jA parecem naturalizadas
para quem ja esta imerso no contexto da formacéo de professores de matematica e
da educacéo basica € uma marca da identidade desta pesquisa.

Trata-se de uma investigacdo de carater qualitativo, pois esta abordagem
permite compreender o objeto de estudo a partir de diversas perspectivas.

De acordo com Bogdan e Biklen,

a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensédo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 49)

Um aspecto que foi considerado, pelo fato de se adotar uma abordagem
qualitativa para esta investigacdo, foi a necessidade de maior zelo por parte da
pesquisadora no sentido de buscar compreender o objeto de pesquisa sem se deixar
contaminar por preconceitos ou evidéncias superficiais. Isso porque “o processo de

conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de diadlogo entre os
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investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
agueles de forma neutra” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 51).

Para participar como sujeitos dessa pesquisa, foram convidados o0s
estudantes que ingressaram na licenciatura em 2014 e, portanto, seriam alunos do
altimo ano do curso. Destes, nove alunos mostraram interesse em participar, porém,
apenas cinco alunos, de fato, participaram de toda a pesquisa.

A coleta dos dados deu-se através da aplicacdo um questionario com o
objetivo de identificar os conhecimentos que os estudantes possuem sobre nimeros
racionais e sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem destes, sobretudo em
sua representacéo decimal.

O quadro teorico adotado para a fundamentacdo da pesquisa apoia-se nas
ideias de Ponte (1998, 2002) e Gatti (2010) para discutir a formagéo inicial de
professores e nas ideias de Candau e Lelis (2008) para abordar a questdo da
relacdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de professores.

O referencial teorico adotado para a realizacdo da abordagem de cunho
qualitativo baseia-se nas ideias de Bogdan e Biklen (1994).

Em relagdo aos conhecimentos necessarios ao ensino, as ideia de Shulman
(1986, 1987) e os dominios estabelecidos por Ball et al. (2008) que constituem um
refinamento das ideias de Shulman, compdem a base tedrica de analise.

A construcdo do aporte tedrico de um projeto de pesquisa, assim como 0
projeto em si, é processual e requer, quase sempre, idas e vindas. A escolha do
quadro tedrico utilizado neste trabalho esta em consonancia com as concepcdes

pessoais em relacéo ao objeto de estudo deste.

Contexto da pesquisa

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins-IFTO foi
criado pela Lei n® 11.892/2008, sendo composto, inicialmente, pelas, até entéo,
Escola Técnica Federal de Palmas — ETF-Palmas e Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins — EAFA. O IFTO possui unidades distribuidas por todo o estado do
Tocantins.

A Lei n°® 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica ao criar os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, define como um dos objetivos para os Institutos Federais ministrar
cursos de licenciatura com o objetivo de formar professores para a Educacgao
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Basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica e, em seu artigo 8°, diz que
os Institutos Federais, em cada exercicio, devem garantir o minimo de 20% (vinte
por cento) de suas vagas para atender especificamente a esse objetivo.

As instituicbes de ensino que compdem os Institutos Federais, em geral, ndo
possuem experiéncia ou tradicdo na formacdo de professores, pois, historicamente,
sao instituicbes responsaveis pela Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Diante da
exigéncia legal jA mencionada, varios campi de Institutos Federais no Brasil
passaram a ofertar cursos de licenciatura em Matematica. As investigacbes a
respeito das licenciaturas ofertadas pelos Institutos Federais ainda sdo poucas e
pontuais.

A caréncia de professores devidamente habilitados para o ensino no Brasil &
conhecida e amplamente divulgada. Nas areas de ciéncias exatas essa lacuna
parece ser ainda mais acentuada. Um levantamento de demanda no estado do
Tocantins, realizado em 2009, revelou dados preocupantes como, por exemplo, a
existéncia de 249 professores de matematica atuando na Educacdo Basica que
tinham como nivel de escolaridade o Ensino Fundamental. Destes, 6 atuavam no
Ensino Médio.

Além da demanda apresentada pelos dados, a exigéncia legal pela oferta de
20% das vagas em cursos de licenciatura, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, mobilizou um grupo de professores dos campi de Paraiso e de Palmas
a construirem uma proposta de criagdo da Licenciatura em Matematica nesses dois
campi e, apos os tramites institucionais necessarios, 0 curso de Licenciatura em
Matematica do campus Paraiso foi implantado no primeiro semestre de 2010,
atendendo as exigéncias do Conselho Nacional de Educacéo.

O curso é semestral e tem duragdo de 7 semestres. Sao ofertadas 40 vagas
anualmente e seu funcionamento € no periodo noturno.

O Projeto Pedagogico do Curso ressalta a preocupacdo com o rompimento da
dicotomia na relacdo entre teoria e pratica na formacao inicial de professores de
matematica. O documento faz referéncia aos dispositivos legais que abordam a
questdo da préatica na formacgéo inicial de professores, destacando a necessidade de
que a pratica esteja presente desde o inicio do curso e permeie toda a formacao.

O documento, referindo-se a pratica como componente curricular, afirma que

todas as componentes curriculares terdo a sua dimensao pratica e que esta sera
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desenvolvida “visando a atuacdo em situagbes contextualizadas e a resolucdo de
situacOes-problemas caracteristicas do cotidiano profissional”.

O estagio curricular supervisionado €é concebido como “tempo de
aprendizagem” e suas atividades devem ser desenvolvidas de modo a “manter uma
correspondéncia com os conhecimentos tedrico-praticos adquiridos pelo estudante
no decorrer do curso”.

A proposta de formacdo apresentada no Projeto Pedagdgico do Curso
expressa a preocupacdo com a relacdo entre teoria e pratica durante a formacgéo
inicial do professor de matematica. Sabe-se, no entanto, que, para que projetos de
formacgéo saiam do status de projeto e se materializem concretamente, ha desafios a
serem enfrentados. A licenciatura em matematica do IFTO-Campus Paraiso existe
ha 7 anos, ja formou 4 turmas e seu projeto pedagdgico ja passou por revisées e
adequacoes.

Para se conhecer determinado aspecto da formacéao inicial faz-se necessario
ir aléem dos documentos escritos. Essa foi a proposta desta investigacdo. Abordar
qualitativamente o objeto de estudo a partir do discurso dos proprios estudantes de
licenciatura permitiu apreender suas impressfes referentes a preparacdo para a
pratica no ambito da licenciatura em matematica do IFTO-Campus Paraiso.

Participaram da pesquisa cinco estudantes que cursavam a licenciatura ha 5
ou 7 semestres, com idades entre 21 e 29 anos. Todos relataram ja ter vivenciado a

experiéncia de regéncia em sala de aula.

Analise dos Resultados

A primeira questdo tinha como objetivo identificar como 0s sujeitos da
pesquisa conceituam numero racional. Para isso, a questdo discorria: “O que é um
namero racional? Dé exemplos”.

Quero destacar as respostas de dois estudantes que indicaram numero

racional como sinénimos de fracao:

NuUmeros racionais sdo representados, na maioria das vezes, em forma de fracéo, E
Estudante A

onde b #0.

3
Estudante D | Nimero racional € todo niimero que pode ser escrito no formato de A/b, com b # 0. Ex.: g;
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As respostas dos demais estudantes foram:
NUmeros que possuem casas decimais, fracoes, que ao serem divididas tem resultados

Estudante B .
exatos ou que apresentam décimos. Ex.: 0,3; 0,86; 3 =0,5.

E um conjunto numérico expresso por nimeros nao inteiros, que pode ser escrito em forma

Estudante C 4 2

fracionaria ou decimal. Ex.: 5; 5,24; 1

E o nimero que é possivel obter resultados em operacdes. Fraces, nimeros decimais,
Estudante E i o
ndmeros inteiros.

A resposta do estudante C sugere que este concebe numeros racionais como
nameros nao inteiros. Os estudantes A, B e D ndo fazem referéncia aos niumeros
inteiros em suas definicbes nem citam qualquer nimero inteiro como exemplo de
namero racional. O estudante E, por sua vez, embora ndo consiga expressar com
clareza um conceito para 0 namero racional, aponta 0os nuameros inteiros como
ndameros racionais.

Ao analisarmos as respostas da segunda questdo, podemos ter maior
entendimento quanto a este aspecto. A questdo solicitava o preenchimento de um

quadro classificando cada numero como racional ou néo racional.

Racional ou ndo?
Namero Estudante | Estudante | Estudante C | Estudante D | Estudante
A B E

3 Sim Racional Nao N&o Racional | Sim

0,3 Sim Racional Sim N&o Racional | Sim

3 Sim Racional Sim Racional Sim

5

0,55 Sim Racional Sim N&o Racional Sim
0,55555555... Sim N&o Sim N&o Racional Sim
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2,1112131415... Sim Nao Sim Nao Racional Sim
0 Sim Racional Nao Nao Racional Sim
—-3,1212121... Sim Nao Sim Nao Racional Sim
M Sim Racional A letra ndo, Nao Racional Nao
mas o valor
representado
por ela, sim.
\/E Nao Nao Nao Nao Racional Nao
0,101001000100001... Sim Né&o Sim N&o Racional | Sim

Os dados sugerem que, de fato, os estudantes C e D néo reconhecem os
nameros inteiros como numeros racionais. O estudante D aponta apenas numeros
escritos na forma fraciondria como racionais. O estudante A, embora tenha
apresentado uma definicdo relacionada a representacdo fracionéria, reconhece
nameros racionais escritos na forma decimal.

O estudante B ndo reconhece as escritas decimais que sao dizimas
peribdicas como numeros racionais, embora em sua definicdo diga que sé&o
“ndmeros que possuem casas decimais”. O mesmo reconhece apenas o que
possuem numero finito de casas decimais.

E importante destacar que a maioria dos estudantes apontou 0 ndmero
2,1112131415... como racional. Apenas os estudantes B e D ndo o reconheceram
como racional, porém € possivel afirmarmos que o fato de ndo terem apontado este
namero como racional foi porque, no caso do estudante B, ndo reconheceu nenhum
namero com escrita decimal infinita como racional e, no caso do estudante D, néo
reconheceu nenhum ndamero que ndo estivesse escrito na forma fracionaria como
racional. A ideia de dizima periddica € confundida com a ideia de regularidade. O
fato de poderem deduzir como a escrita do numero pode ser continuada
indefinidamente faz com que os estudantes interpretem isso um namero racional.

Em relagdo aos célculos com numeros decimais quero discorrer sobre duas
questdes e as respostas apresentadas para estas.

A primeira questdo apresenta a resposta de um aluno para uma multiplicacao
com numeros decimais e afirma que o aluno, embora faca o céalculo corretamente e

diz conhecer “a regra para a colocagdo da virgula” ndo sabe o porqué da regra.
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Entéo foi solicitado aos estudantes participantes da pesquisa que apresentassem a
resposta a questéo levantada pelo aluno ficticio.

Nenhum dos estudantes participantes souberam apresentar qualquer
justificativa para a “regra” abordada na questao.

A segunda questdo apresentava uma outra situacao ficticia em sala de aula
na qual o aluno resolvia a divisédo 4,8 : 0,5 através do algoritmo e, ao tentar verificar
se seu calculo estava correto, se deparava com uma inconsisténcia. No calculo
apresentado na questdo, o aluno ficticio encontrou quociente 9 e resto 3, ao
proceder com a “eliminacdo” da virgula. Na multiplicagdo para verificacdo fez-se,
entdo,9x05=45+3=7,5.

Nesta questao, foi solicitado aos estudantes da pesquisa que encontrassem a
justificativa para a inconsisténcia nos célculos desse aluno. Apenas o estudante A
percebeu que o resto era 0,3 e ndo 3. Os demais sugeriram que o aluno deveria
continuar a divisao até que obtivesse resto igual a zero (estudantes B, C e E) ou que
“na prova real o aluno deveria fazer a operacdo sem a virgula, pois ela foi
desconsiderada na divisao”.

Tais resultados evidenciam a necessidade de maiores discussdes sobre os
conhecimentos necessarios para 0 ensino e que devem ser trabalhados na formacao
inicial de professores. E notéria e amplamente divulgada nos documentos e
pesquisas difundidas nacional e internacionalmente a necessidade de se repensar a
formacéao inicial de professores, com vistas a romper com a dicotomia entre teoria e

pratica.
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