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Resumo: O presente trabalho trata de uma pesquisa de carater exploratério por meio de uma
abordagem qualitativa. Temos por objetivo analisar diferentes conceitos de avaliacdo e seus
pressupostos, identificando suas funcdes, conceitos e pardmetros e seus diferentes tipos. Foram
analisados trabalhos de Luckesi e Heydt quanto as definicbes e métodos de avaliagdo. A partir
dessas informacdes, sera tratado o relato de uma experiéncia vivenciada nas aulas de matematica de
uma turma de primeira série do ensino médio, durante a aplicacdo de um teste diagnostico. Algumas
respostas das avaliages foram estudadas e examinadas para andlise das definicbes de geometria
expostas pelos discentes. A atividade foi aplicada com objetivo de trabalhar os conceitos geométricos
e de grandezas que fazem parte dos Parametros Curriculares Nacionais. Dessa maneira foi possivel
identificar as defasagens e excedentes desse conteldo na aprendizagem dos educandos nas séries
antecedentes, j4 que a turma era composta por alunos que cursaram o Ensino Fundamental Il em
diferentes escolas, e assim, tomar providéncias quanto ao método que seria utilizado para ensino no
contelido que viria em seguida no curso de matematica do Ensino Médio.
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INTRODUCAO

O foco deste relato é tratar informacfes sobre o processo de avaliagdo no
ensino regular basico e expor uma experiéncia. O processo metodoldgico utilizado
para identificar o nivel de conhecimento sobre geometria plana numa turma da 12
série do Ensino Médio foi a elaboracdo de uma avaliacao diagnéstica tratando de
conceitos de geometria plana. Todo o processo foi previamente planejado e

supervisionado pela professora regente da turma.

O diagndstico escrito ocorreu numa aula de 55 minutos de duracdo, onde 0s
alunos ndo puderam consultar nenhuma material para realiza-lo. Apos essa etapa,
formou-se uma roda de conversa para que as respostas fossem apresentadas e

discutidas.

A realizacao dessa atividade foi justificada pela necessidade de se fazer uma
analise preliminar na disciplina de matematica e na tentativa de identificar ou avaliar
conhecimentos especificos dos alunos antes de iniciar o conteudo de geometria
plana. Para Luckesi (1995), a avaliagdo diagnéstica ndo existe de uma forma
isolada, € condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepc¢ao pedagogica

progressista. O trabalho foi avaliado levando em consideracdo conceitos
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geométricos que fazem parte dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de

Matematica — (BRASIL, 2000), referente aos alunos do ensino médio.

Para desenvolver este trabalho vamos trazer alguns aportes tedéricos que
envolvem avaliacdo e uso de diferentes metodologias. Vamos descrever a aplicacao
da prova diagnéstica e em seguida, apresentaremos alguns dados obtidos para
analisar o tema. Por fim, traremos algumas consideracées que achamos importante

para esse modelo.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Defendemos que é essencial chegar a conclusdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem, e uma maneira de se obter esse resultado € realizando um

processo de avaliacao.

Luckesi (1995) aponta que avaliar usando provas e exames é heranca desde
1599, trazida para o Brasil pelos jesuitas, uma vez que enfatizava a memorizacao e
dava especial importancia a retérica e a redagéo, assim como a leitura dos classicos
e da arte. As provas escolares sdo conhecidas e utilizadas a mais de mil anos (eram
utilizados na China 3.000 a.c), mas, da forma como eles séo praticados ainda hoje
na escola, tém suas configuracbes situadas no periodo jesuita. Segundo Luckesi
(1995), a avaliacdo da aprendizagem, por sua vez, somente comegou a ser
proposta, compreendida e divulgada a partir de 1930, quando Ralph Tyler criou essa
expressao para se referir ao cuidado com que os educadores necessitam ter com a

aprendizagem dos seus alunos.

Luckesi (1995) cita que Tyler propds um sistema de ensino, que seria 0 mais
Obvio possivel para construir os resultados desejados:

e Ensinar algo.
e Diagnosticara aprendizagem.
e Caso a aprendizagem fosse satisfatéria, seguir em frente.

e Caso fosse insatisfatoria, realizar uma reorientagao.
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Porém, essa proposta modesta e consistente ndo conseguiu ainda ter

validade significativa nos meios educacionais.

A Constituicdo Federal Brasileira garante que o acesso a educacédo basica
obrigatéria € direito publico subjetivo e a Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro,
publicada pelo Ministério da Educacédo, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), expressa essa politica e o planejamento educacional que deve ser
seguido no pais. Partindo desses pressupostos, a LDB ndo pode deixar de discutir o

que diz respeito a avaliacdo. Em seu Art. 13, diz que os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade. (art. 13, LDB 9394/96)

Frente a isso, a Lei vem possibilitar novos olhares sobre os principios de
avaliar como parte do processo de ensino-aprendizagem, o que é confirmado em
seu Art. 24. Nesse documento, a verificacdo do rendimento escolar observara
critérios, dentre eles podemos destacar. a) avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais. Porém, para o autor, os aspectos qualitativos estdo sendo “deixados de lado”,
pois:

[...] o sistema social se contenta com as notas obtidas nos exames. O
proprio sistema de ensino esta atento aos resultados gerais. Aparentemente
(s6 aparentemente), importa-lhe os resultados gerais: as notas, os quadros
gerais de notas, as curvas estatisticas. Dizemos “aparentemente”, devido ao
fato de que, se uma instituicdo escolar inicia um trabalho efetivamente
significativo do ponto de vista de um ensino e de uma correspondente
aprendizagem significativa, social e politicamente, o sistema “coloca o olho”
em cima dela. Pode ser que essa instituicdo, com tal qualidade de trabalho,
esteja preparando caminhos de ruptura com a “normalidade”. Contudo, se

apresentar bonitos quadros de notas e nao estiver atentando contra “o
decoro social”, ela estara muito bem (LUCKESI, 1995, p. 181).

Para Luckesi (2011), examinar e avaliar tem como base as seguintes

variaveis: temporalidade, solucdo de problemas, expectativas dos resultados,
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abrangéncia das variaveis, momento de desempenho, funcdo do exame,
consequéncia, dimenséo politica e ato pedagogico. A avaliacdo € sempre uma
atribuicdo de qualidade a alguma coisa, experiéncia, situacéo, acdo, vale dizer, o ato
de avaliar incide sempre sobre alguma coisa que existe extensiva e

quantitativamente.

A avaliacdo pode ser classificada em trés modalidades, sendo elas:
diagnostica, formativa e somativa. Na avaliacdo diagnodstica, Haydt (1994, p. 16)
afirma que: “[...] € aquela realizada no inicio de um curso, periodo letivo ou unidade
de ensino, com a intencdo de constatar se 0s alunos apresentam ou ndo o dominio
dos pré- requisitos necessarios, isto €, se possuem 0s conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para as novas aprendizagens’. E também utilizada para caracterizar
eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis causas, numa
tentativa de sana-los.

Em primeiro lugar, h4 que partir para a perspectiva de uma avaliacdo
diagnostica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para
gue a avaliacdo sirva a democratizacdo do ensino, € modificar a sua
utilizacdo de classificatéria para diagndstica. Ou seja, a avaliacdo devera
ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Se for importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
funcdo da avaliagdo sera possibilitar ao educador condigSes de
compreensdo do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista
trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e

possa avancar em termos dos conhecimentos necessarios (LUCKESI, 1995,
p. 185).

Atualmente, é possivel observar que em algumas escolas as avaliacdes estédo
relacionadas apenas a obtencdo de notas, para Haydt (1994), uma consequéncia
disso é o fato de as avaliagbes estarem se restringindo somente a medir a
quantidade de informac@es retidas. Assim, o aluno é visto como um ser passivo e
receptivo. Segundo Haydt (1994), educar é aprender e construir o proprio saber,
sendo assim, a avaliacdo assume dimensfes mais abrangentes. Seu sentido se
amplia e se desloca, numa maneira de identificar em que medida os alunos estao
alcancando os objetivos propostos para 0 processo ensino-aprendizagem. Isto, nos
mostra como é importante que o docente também aprenda a avaliar o estudante
pelo conteddo provisério, pelas habilidades cognitivas através dos resultados de

uma acdo em momentos sucessivos, avaliagdo continua.
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A autora traz em seu livro as distingdes entre 0os termos testar, medir e
avaliar. Esses trés termos nao sao sinébnimos, embora do ponto de vista de Haydt
(1994), seus significados se justaponham. Esses conceitos se complementam, pois

tém amplitude diferente, como pode ser observado na tabela.

Quadro 1 - Distin¢éo entre testar, medir e avaliar.

DISTINCAO ENTRE TESTAR, MEDIR E AVALIAR

- ABRANGENTE + ABRANGENTE

TESTAR MEDIR AVALIAR

Verificar um desempenho | Descrever um fenémeno do | Interpretar dados quantitativos e

através de situagbes | ponto de vista quantitativo. qualitativos para obter um

previamente organizadas, parecer ou julgamento de valor,

chamadas testes. tendo por base padrdes ou
critérios.

Fonte: HAYDT, 1994, p. 224

Luckesi (1995) destaca que um processo verdadeiramente avaliativo é
construtivo. Ao final de um periodo de acompanhamento e reorientacdo da
aprendizagem, o educador poder testemunhar a qualidade do desenvolvimento de
seu educando, isso se tomar as providéncias necessarias para a avaliacdo de

aprendizagem.

A avaliacao tem diversas funcdes segundo Haydt (1994), como por exemplo:

Conhecer os alunos: verificar o conhecimento prévio, diagnosticar.

e I|dentificar as dificuldades: caracterizar as possiveis causas (ordem efetiva,

emocional, cognitiva,...).

e Determinar se 0s objetivos foram atingidos: mostrar quais conhecimentos

foram adquiridos pelos alunos e quais expectativas ndo foram atingidas.

e Aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem: verificar diretamente o
nivel de aprendizagem dos alunos e também, indiretamente, determinar a

qualidade do processo de ensino.

e Promover os alunos: atribuir nota ou conceito final.
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A avaliacdo precisa ser processual, mesmo sabendo que o professor nao
acompanha o aluno o tempo todo no seu dia a dia, mas deve ser de processos
continuos e sucessivos, sempre relacionada com os indicadores claros (metas pré-
estabelecidas), para Haydt (1994),

[...] avaliar consiste em fazer um julgamento sobre resultados, comparando
o que foi obtido com o que se pretendia alcancar. Dessa forma, a avaliacdo
pode ser Util para orientar tanto o aluno como o professor: fornece
informacdes ao aluno para melhorar sua atuacdo e da elementos ao

professor para aperfeicoar seus procedimentos didaticos. (HAYDT, 1994,
p.219)

Para promover os alunos, geralmente, é realizada uma avaliacdo somativa,
que segundo a autora, tem funcéo classificatéria e tem por base, niveis de
aproveitamento estabelecidos previamente. Este tipo é caracteristico da escola
tradicional e permite uma comparacdo do rendimento atingido pelo aluno com o
rendimento dos colegas, ndo leva em consideracao alguns aspectos da natureza do
individuo, como criatividade, capacidade de trabalho em equipe, disponibilidade,
organizacao e outras qualidades. Ao utilizar esse modelo o aluno “[...] sera premiado
(aprovado) ou castigado (reprovado), em funcdo do que conseguiu aprender até o
momento da prova [...]" (Luckesi, 2011, p. 182). Para que se consiga avaliar as
habilidades, competéncias e atitudes constantemente, € necessario, de acordo com
Haydt (1994), aplicar uma forma de avaliacdo formativa, a qual verifica se o0s
objetivos estabelecidos para a aprendizagem foram atingidos e analisando se o
aluno estd conseguindo dominar gradativamente os objetivos previstos. Para a
autora,

[...] a avaliacdo formativa pode contribuir para o aperfeicoamento da acéo
docente, fornecendo ao professor dados para adequar seus procedimentos
de ensino as necessidades da classe. A avaliagdo formativa pode também
ajudar a acdo discente, porque oferece ao aluno informagfes sobre seu
progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer seus avancos, bem como
suas dificuldades, para poder supera-las. E através da modalidade
formativa que a avaliagcdo assume sua dimensdo orientadora, fornecendo
dados para o replanejamento da pratica docente e orientando o estudo

continuo e sistematico do aluno, para que sua aprendizagem possa avancar
em direcao aos objetivos estabelecidos (HAYDT, 1994, p.220).

Dessa maneira, as avaliagdes vém a cada dia perdendo seu carater seletivo e
competitivo, e passando a adquirir padrdes orientadores e comparativos, em
decorréncia das novas concepc¢des educativas e das mudancgas ocorridas na escola.

Para se conhecer os alunos, existe a avaliacdo diagndéstica, que segundo Haydt
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(1994), é aplicada no inicio do periodo letivo, ou antes, de comecar uma unidade de
ensino para que o professor verifigue o conhecimento prévio de seus alunos sobre
0s contetdos a serem estudados. Para Luckesi (2011) o professor esta interessado
em investigar o desempenho presente do aluno, tendo em vista seu futuro, por iSso
€ importante ter o diagnostico e detectar o que cada aluno aprendeu ao longo dos
anos anteriores, considerando os antigos materiais didaticos utilizados, o regime da
escola, qualidade do docente e as condicbes emocionais que estavam sendo
enfrentadas pelo educando durante o processo de aprendizagem Essa foi a
justificativa para a metodologia da atividade que sera detalhada no préximo tépico.

METODOLOGIA E RESULTADOS

Foi construida uma avaliacdo diagnostica, onde selecionamos perguntas que
requereriam lembrancas e memorias dos alunos. Precisavamos saber o que eles
haviam aprendido ou ndo e o que eles ainda lembravam sobre geometria plana.
Selecionamos dez questdes que nos conduziriam por esse caminho e passamos no
quadro. Antes mesmo de se comecar a atividade no quadro, explicamos aos alunos
gue nao haveria resposta errada, tendo em vista que todas as respostas eram de
cunho pessoal. Também foi solicitado que ndo houvesse conversa entre eles sobre
as respostas e claro que ficou suspenso o uso de livro ou qualquer outro material de
consulta. Em folha separada do caderno, os alunos copiaram as perguntas e

responderam durante uma aula de 55 minutos.

Houve um intervalo de vinte cinco minutos, entre as respostas dos alunos e a
roda de conversa que seria feita. Escolnemos sentar no péatio da escola, onde a
direcdo da escola havia colocado uns bancos reciclados com pneus e criava um
clima mais descontraido para o debate. Cada aluno estava com sua folha na mao e
entdo se estabeleceu a ordem de onde comecariam a responder. Teve aluno que
nao soube responder algumas perguntas, teve aluno que sO conseguiu copiar as
perguntas e outros que deram um jeito de olhar no celular. Houve aluno que disse
nao ter visto geometria nas séries anteriores e outros alunos tentavam interromper
0S colegas para mostrar que sabiam mais, em varios momentos do debate foi
necessario lembrar a todos que ndo havia resposta errada e que a Unica coisa

errada ali era copiar da internet ou do livro de didatico.
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Podemos dizer que os resultados estavam dentro do esperado, tendo em
vista que a professora ja tinha dito que muitos ali nem lembravam o que € geometria.
A partir das figuras 1 e 2 vemos que as respostas sinceras dos alunos revelam a
importancia da matéria, pois mesmo quando o aluno alega n&o ter aprendido
geometria nas séries anteriores, ele afirma que aprender geometria é essencial,
mostrando que essa essencialidade esta na necessidade de construir retas. Ou
entdo acha que a importancia da geometria s esta conectada ao uso dela em algo

concreto, provavelmente dentro da sala de aula, como mostra a figura 3.

Figura 1 — Respostas dadas por aluna na avaliacéo.
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Fonte: acervo proprio.

Figura 2 — Respostas dadas por aluna na avalia¢ao.
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Fonte: acervo préprio.

Figura 3 — Respostas dadas por aluna na avaliacdo
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Fonte: acervo proprio.

Ficou também uma alerta de que conversar com os alunos antes de passar a
matéria nos ajuda no planejamento das proximas aulas e mostram em quais pontos
precisavam de mais atencdo. Por exemplo, como ajudar seu aluno a construir o
conceito de perimetro, area, circulo ou circunferéncia. Para alguns esses conceitos
séo tidos com basico e que todos os alunos de ensino médio possuem, mas quando
nos deparamos com respostas conformes as figuras 4 ou figura 5 vemos que houve

um erro de comunicagao.

Figura 4 — Respostas dadas na avaliacéo

Fonte: acervo proprio.

Figura 5 — Respostas dadas na avaliacéo
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Fonte: acervo proprio.

A partir dessa avaliagdo a professora de matematica responsavel pela turma,
pode observar os pontos especificos e gerais de dificuldades quanto ao contetudo
cobrado. Ao conversarmos na mesa redonda, descobrimos que alguns alunos no
Ensino fundamental tiveram pouco ou nenhum acesso a esses conceitos, ja outros
nos deram informagdes a mais do que cobramos na avaliagdo, como por exemplo, a
pratica que realizaram com desenhos geométricos, especificaram materiais e como
procediam as aulas. Esse momento de dialogo também pode ser caracterizado
como uma avaliacdo, pois a partir dele, a professora tomou ciéncia de como
procederiam as aulas e quais as estratégias de aprendizagem seriam necessarias.
“[...]1 A esséncia do ato de avaliar é subsidiar solugdes tendo por base um
diagnostico [...]” (LUCKESI, 2011, p. 185).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi exposto anteriormente, concluimos que as concepc¢des da
avaliacdo devem contribuir para a melhoria da qualidade de aprendizagem e ensino
e nao somente gerar um resultado quantitativo sobre capacidade do aluno de
aprender ou memorizar um contetido. E necessario que ela julgue o comportamento
nos sentidos cognitivos, afetivos e psicomotores, orientando ndo somente o
estudante, mas também ajudando o professor a encontrar caminhos para repensar
seu trabalho. Vimos, por meio da avaliacdo diagnodstica aplicada na escola, que

podemos encontrar erros até nas condi¢cdes de ensino enfrentadas pelos alunos nas
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séries anteriores. Tais erros e defasagens sao refletidos na metodologia que
utilizaremos como futuros professores, no tratamento do aluno e modo de julgar seu
comportamento e seu desenvolvimento intelectual. Enquanto futuras docentes,
enxergamos que a avaliagcdo precisa ser um processo continuo e dinamico, que
precisa ser planejada e repensada constantemente para obtermos resultados

precisos sobre as habilidades e competéncias do individuo que esta sendo avaliado.
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